INRP Lyon
Journées nationales, 23-24 mars2010

+ Ecole et Handlicap
Mercredi 24 mars 2010

Atelier 4 : Rapport entre représentations et pratiques

Les adaptations pédagogiques
Enjeux, modalités et mises en ceuvre

Marc Bailleul*, Pascal Bataille
TUFM de Basse-Normandie
* CERSE, EA 965, Université de Caen Basse-Normandie




Plan de I'exposé

+ I- Introduction

II- Les débuts des deux séances
I1I- Détour théorique
IV- Retour en classe

V- Des questions pour échanger...




I- Introduction

II- Les débuts des deux séances
III- Détour théorique

IV- Retour en classe

V- Des questions pour échanger...

+ Notre positionnement

Recherche UNSA, octobre 2008
« De l'intégration a la scolarisation des éleves
handicapés. Etat des lieux et nouveaux besoins de
formation des enseignants »

Des enregistrements vidéos dans un dispositif UPIL
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Un dispositif UPIL coherent

m Une PE speécialisée titulaire d’'un CAPA-SH option D
» Gere les enseignements genéraux

m Une enseignante PLC titulaire d'un 2CA-SH
» Coordonnatrice de I'UPI

m Une AVS




Alexy, éleve de lycée

m Alexy, 20 ans, scolarisé en UPI lycée pour la 4¢éme
année, suivi SESSAD

m Scolarisation dispositif UPIL :
m 10 h enseignement géneral
m 2h technologie
m 2 informatique
m 1h anglais

m Scolarisation hors dispositif UPIL
m 4h Cuisine
m 3h Maths
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Alexy, son projet
professionnel

Alexy a validé TASSR2 et le CFG
Il bénéficie d’'un portefeuille de compétences

Il a validé certaines disciplines générales du CAP
Cuisine. Le but de cette année est de valider les

derniers enseignements genéraux pour se

consacrer aux apprentissages professionnels
ultérieurement.

Projet professionnel : commis de cuisine

Un demande de RQTH a été faite
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Séance 1 : participation d’Alexy a un cours de maths de 2nde CAP vente
theme du cours : moyenne et fréequence
modalité : activités individuelles devant |'ordinateur

Séance 2 : Alexy, avec Julia son enseignante, dans sa classe d'UPI
theme du cours : statistique, travail sur les représentations graphiques
modalité : activité individuelle




TP INFO : Utilisation du logiciel PPSTAT moyenne FCC et FCD Nom:

Autonomie /4 Exercices /16 Note /20

Objectif : A Paide du logiciel PPSTAT, réaliser des petits exercices a votre rythme sur le calcul de la mioyeniie,
des Fréquences Cumulées Croissantes et Décroissantes en statistique

L INTRODUCTION

Allumer I’ordinateur. Pour votre nom, taper INVITE puis cliquer sur OK.

Aller dans DEMARRER, PROGRAMMES, MATHS, PPSTAT

Entrer votre nom, prénom et classe et cliquer sur OK.

il Cliguer en haut sur STATISTIQUES, MOYENNE

Vous devez réaliser 5 exercices directement au niveau I pour pouvoir noter vos résultats sur I"écran de I’ordinateur.
Noter vos réponses justes 5/
IMI. Cliquer en haut sur STATISTIQUES, FREQUENCES

Réaliser 3 exercices directement au niveau II sur les calculs de Fréquences Cumulées Croissantes (FCC) avant de passer au

niveau III. Noter vos réponses justes 8 /

Réaliser 3 exercices correctement de niveau III sur les FCC et FCD. Noter vos réponses justes 11 /

Iv. Taper sur « CONTROLE F3 » pour avoir une estimation de votre niveau

Noter votre niveau ......... /20
Calculer votre résultat sur 16 en multipliant votre niveau par 0,8 pour avoir votre note sur 16 ......./ 16

Appeler le professeur pour gu’il vérifie votre travail et éteindre "ordinateur correctement
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m Elle comporte 10 catégories genérales (Gombert
& al., 2007)

1. Cadre de travalil

2. Adaptation des consignes

3. Différenciation pédagogique

4. Individualisation

5. Aide des pairs

6. Guidance de |'enseignhant

7. Apports méthodologiques et métacognitifs
8. Adaptation de |'évaluation

9. Revalorisation de I'éleve

10. Absence d‘adaptation




EGMot

@ Cadre de travalil

B Adaptation consignes

O Différenciation
pédagogique

O Individualisation

B Aide des pairs

@ Guidance enseignant

B Apports méthodologique
et métacognitif

O Adaptation évaluation

B Revalorisation

B Absence d'adaptation










Les apports méthodologiques
et métacognitifs

‘ Plus de la moitié des Enseighants Spécialisés cognitifs y font référence

« alors, j'insiste beaucoup sur la méthodologie avec eux, alors bien sir,
jinsiste aussi sur des contenus, mais au hiveau de... Jinsiste
beaucoup sur le meéthodologie, la facon dont on doit attraper un
exercice, dont on doit se saisir d’'un exercice, savoir ce qu’'on nous
demande savoir a quoi on a affaire, a quel registre faire appel, (...)
puis j'essaie aussi par le biais de latelier de correction de mettre
'accent sur le fonctionnement de chacun, alors la méthode de
I'explicitation d’essayer de montrer a chacun gu’il a un mode de
fonctionnement de pensée propre, qu’il a une fagcon de s'attaquer a
une nouveauté (...) et qu'on peut ameliorer cette demarche en
connaissant son fonctionnement... (E26, enseignant de CLIS)

« dans les classes ordinaires, on ne s’arréte pas assez sur comment
I'enfant travaille. Qu'est-ce qu’il met en ceuvre ? Qu'est-ce qu'il fait ?
Comment il s’y prend ? Et puis, on n’interroge pas assez les enfants.
Pourqu0| tu as fait ca ? A quoi ca t'as servi de faire ca ? Peut-étre
gu’on n e s’arréte pas assez la-dessus ». (E1, enseignant de CLIS)




Un continuum des adaptations pédagogiques

des adaptations « de haut niveau » ayant trait aux diverses entrées dans les
apprentissages et a la finalité de ceux-ci déclarées par les enseignants spécialisés
mektant en ceuvre diverses activités de compensation (remédiation cognitive,

stratégies de contournement, procédures métacognitives, médiation par les jeux)
tout en privilégiant la valorisation ainsi que l'individualisation des éleves.

des adaptations « de bas niveau »,
déclarées chez les enseignants non
spécialisés privilégiant I'accessibilité
de I'éleve
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Situation

d'enseignement Didactique de I'enseignement spécialisé

DIAS Thierry & DURAND-
GUERRIER Viviane (2005),

: Expérimenter pour apprendre, Reperes
Maditre IREM n°60, 61-78

CONNE Francois (2008), L'expérience

comme signe didactique indiciel,
Recherche en Didactique des

Savoirs mathématiques, 28/2, 219-264.




V.2. Des questions didactiques a I'échelle de la classe

Séance 1

+ a) le choix du support de travail pour I'éleve

b) savoir faire, a quel prix ?

Séance 2

c) les réponses des éleves : une ressource possible
pour |‘apprentissage

d) qu’est-ce qu'un graphique ?

Quelle formation didactique des enseignants, spécialisés ou
non?
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V.3. La mise en place de I'école inclusive

a) pertinence de la pérennité de dispositifs adaptés

b) la question de la coordination entre enseignants

c) quelles missions pour les enseignants titulaires d’'un 2CA-SH ?

d) la question des formations spécialisées




Dans quel ordre traiter les notions ?
- en classe standard
- en dispositif UPI ?
- d'une classe sur |'autre ?

Quels moyens (horaires) de
concertation pour les enseignants ?
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Merci de votre attention




