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Deux LeA scolaires differents

Lycée Mme DE STAEL, GRENOBLE
(2011 & 2014) - Jeux et interfaces
tactiles pour I'enseignement des
sciences

Conception collaborative du jeu Met-
toi a table ! (MTAT)

Q. de recherche : Comment le jeu
permet-il de travailler la complexité
avec les éleves ? Comment les
interfaces tactiles et nomades
peuvent enrichir ’enseignement des
sciences ? Comment créer des liens
signifiants entre les disciplines ?

Collectif : 4 a 6 prof. de maths, SVT,
physiques et chimiques, et histoire-
géo, un ingénieur de recherche en
info, 4 chercheurs et des étudiants.
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Lycées Bertrand d’Argentrée, Vitré &
Jean Macé, Rennes (2014) - PILCO
35 : Pratiques interlangues au Lycée
en Compréhension de I'Oral

Conception de situations
d’entrainement a la CO utilisant des
« leviers » cognitifs et métacognitifs.

Q. recherche : Quel est le type
d’entrainement le plus efficace ?
Pour quel type d’éleves ? Le type
d’entrainement implique-t-il un type
de compréhension particuliére ?

Collectif : 6 a 7 enseignants de 4
langues, 2 a 3 EC, 2 a 3 formateurs
ESPE, 1 post-doc, 1 a 2 IA-IPR de
langues
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Questions de recherche

 Dans quelle mesure la collaboration dans les LeA permet-elle
aux difféerents acteurs de développer leurs compétences
professionnelles ?
Plus précisément
«  Comment s'organise le travail coopératif ? quels réles pour les
différents acteurs ? quelle place pour les activités réflexives ?
* Quels savoirs lies a la discipline et a son enseignement-
apprentissage sont mobilisés dans le travail coopératif ?
Ces savoirs sont-ils investis dans les productions du groupe ou
dans les pratiques habituelles des différents acteurs ?
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Un cadre d’analyse ?

Le modele de la Transposition Méta-Didactique
(Arzarello et al, 2014 ; Chevallard, 1999)

Praxeologies meéta-didactiques

Notion de praxéologie pour décrire une activité accomplie dans une institution

 Taches :I_ '

. la pratique
* Techniques
. Tec,hnf)logleS }. le discours sur la pratique
 Théories

Le niveau méta-didactique correspond aux pratiques de formation, soit aux
analyses réflexives qui sont menées sur les pratiques et les discours didactiques
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Développement de praxéologies partagéees

Praxéologies des chercheurs
Pratiques, résultats & cadres de
recherche / savoir scientifique

Praxéologies des professeurs
expérience/savoir professionnel

‘ OBJETS-FRONTIERES [
BROKERING

Praxéologie partagée

Ctyns conjoiies

Nouvelles
praxéologies
des chercheurs

-

Nouvelles
praxéologies
des enseignants
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Brokering et objets frontiere

Le broker est capable de faire des connexions entre les 2
communautés et peut appartenir a I'une ou a l'autre

Les objets-frontiere sont définis comme des « objets, abstraits
ou concrets, dont la structure est suffisamment commune a
plusieurs mondes sociaux pour qu’elle assure un minimum
d’identité au niveau de l'intersection tout en étant
suffisamment souple pour s’adapter aux besoins et contraintes
spécifiques de chacun de ces mondes » (Trompette et Vinck
2009)

[ J
% o® S— — em—
UNIV=RS]T=E D= Lyor o 4 T L _______ B | N
- :E B I e T EBUeATIoN S
S (J

ENS DE LYON



Elements de méthodologie

= > Caractérisation de I'organisation de la
collaboration

=> Recherche des savoirs et des pratiques a I'ceuvre,
des objets frontieres, d'indicateurs du brokering

Dans deux corpus complémentaires constitués de(s) :
* vidéos et verbatim de réunions de travail
* production des groupes et de leurs membres

* reponses a des questionnaires
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Organisation de la collaboration

STAEL

Recherche orientée par la
conception
Méthodologie Itérative,

collaborative, flexible et
pragmatique.

€ |
exible, pr .

. B

Doh‘nées
Corpus

Wang, F, & Hannafin, M. J. (2005). 8
environments. EducationaiTe:_hno!
and Development, 53(4), 5:23.

Conception‘

ARGENTREE-MACE
‘ rati

Iction/conjointe

g, a-la fois d’un
point de vue empirigue |

S 4

Légende
™
©

)

w——p Transformation

Fin
Moyens

Ingénierie
coopérative

Action
conjointe

«:eadp  Comprehension

(Sensevy & al., 2013)
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Un partage d’expertises

Le partage des roles dans ces 2 LéA

Les chercheurs sont responsables de l'organisation et de la
mise en oceuvre des recherches. lls veillent a la prise en
charge effective des hypotheses de travail dans les situations
produites. lls dispensent des apports théoriques au fil du
travail et proposent a la lecture des articles scientifiques.

Les enseignants, qui congoivent les activités (jeu et phases
d'entrainement a la CO) avec les chercheurs, sont garants de
I'adequation des situations avec les programmes, et assurent
leur mise en ceuvre en classe, en conditions écologiques. lls
participent a la collecte et a I'analyse des données, et aux
choix d’évolution des prototypes et des activites.
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Des objets frontieres ?

« Indiquez ce qu’est, pour vous le jeu MTAT»

Des éléments de sens partagés : un jeu pour apprendre
Définition du jeu : en lien avec 'alimentation (sa complexité
6/8) et avec des objectifs d’apprentissage (8/8)

Jeu
Mets-toi a

Des éléments de sens non partagés, complémentaires
+ Reéférence a une typologie de jeu (4/8)
* Un jeu question de recherche (1/8)

Différents points de vue pour la description

« éléves et joueurs : apprentissage visées, regles du jeu

* Enseignant : situation d’apprentissage

» Concepteurs : objectif, méthodologie, obstacles

» Chercheurs : objet d’étude

=> 6/8 adoptent au moins deux points de vue dans leur
réponses
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LeA Stael

4 )
2013 Posture
. epistémique
Faible version < relativiste.
potentiel .
a ludique Nouveau jeu Peu de lien entre
2012 \_ s les dimensions de 2014
Version 1 I'alimentation Versions 3 et 4

(dont une pour
tablette)

Nouvelles regles
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Versions 5 et 6
(dont une pour tablette)
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’alimentation
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Des objets frontieres ?

Alld1 : j'ai appris a définir
a l'aide d'un vocabulaire
spécifique les activités
proposees en CO.

re : J'ai beaucoup
appris sur les
processus et les
meécanismes
neuropsychologiques
permettant la
compréhension orale.
Les discussions au
sein du groupe ont
permis de mettre en
evidence et de corriger
les malentendus
quand aux axes et aux
ondements théoriques
de la recherche.

MLT

naissances Phonologiques - Lexique mental - Connaissances
Syntaxiques - Procédures - Connaissances du monde

Processus descenda
haut niveau

Stockage MLT

FEesp :
Découverte et
appropriation de
nouveaux concepts
scientifiques (ex :

les activités de bas
et de haut
niveaux).

Processus descendants de bas
niveau, pré-attentionnels Processus ascendants de bas
(attention sélective, segmentation niveau
du phonéme, du mot, de la
phrase...)

A N

Un schéma-référence
pour le groupe

Ang1 : J'ai appris a différencier
les activités cognitives et méta-
cognitives grace en particulier
au travail de SR qui est maitre
de conférence et a fait sa thése
dans ce domaine.

Ang2 : terminologie et
analyse des processus
cognitifs (Van Der
Grift, S. Roussel)



Brokering 1/2

- E3, principal broker : cité par 6/8 membres du groupe dans les réponses a la question
« Indiquez ce que vous avez appris, [...] Précisez comment vous l'avez appris : par

quelle(s) interactions au sein du groupe (avec qui ?), quelle lecture, quelle observation? »

*E1: « la formation tablette : E3 et E4 »

*E4 : « E3 m'a aussi permis d'apprendre a m'interroger sur les différentes stratégies possiblesy ;
« J'ai appris beaucoup de choses sur les caractéristiques d'un jeu en lisant des articles sur les
Jjeux, notamment des informations de Roger Caillois que nous avait donné E3 »

*IGR : « Les éléments proposés par E3 m’ont immédiatement interpellé vis-a-vis de mon

experience de joueur »

« C3: « Jaiappris [...] comment ils planifient leur enseignement de MPS entre les différents
professeurs. [...] par la consultation des documents du jeu produit par 'équipe d’enseignants, les
échanges avec E3, ...]. »

* autres processus de brokering entre les autres enseignants, d’'une enseignante vers une
chercheuse, entre chercheurs ainsi qu’entre chercheurs et IGR et réciproquement.
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Brokering 2/2

Question posée : En guise de bilan personnel, indiquez ce que vous
avez appris au cours du travail, que vous ne saviez pas faire ou que vous
ne connaissiez pas avant, en donnant a chaque fois un exemple
particulier d’activité réalisée, seul(e) ou en collaboration. Précisez
comment vous l'avez appris : par quelle(s) interaction(s) au sein du
groupe (avec qui -), quelle lecture, quelle observation ... ?

* Alld2 : (a propos d’EC1) Elle cadre le groupe et encadre les activités
de maniere douce, diplomate mais tres efficace. Le projet n'aurait pas
pu avancer sans sa direction, elle a réussi a fedeérer le groupe.

* Postdoc : J'ai appris, avec EC2, des éléments théoriques sur les
stratégies en CO

* Postdoc : J'ai appris, avec les professeurs du groupe PILCO, a
construire des exercices pour entrainer / évaluer les éleves

« Ang2 : outils d'analyse des supports (FEang)



Evolution de la praxéeologie d’'un des EC

Témoignage : « Avant d'entamer ce travail collaboratif, je me posais déja des
questions épistémologiques sur la démarche expérimentale en didactique des
langues, c'est-a-dire sur la maniére dont il est possible d'avoir une demarche
scientifique rigoureuse (pretest, posttest, contréle des variables) en prenant
pour objet la classe de langue et les apprenants. La recherche collaborative a
renforcé et alimenté ce questionnement. Le travail avec les collegues de lycée
sur le terrain exige des compromis scientifiques et méthodologiques. Ces
compromis sont cependant bénéfiques a la dimension qualitative de la
recherche qui compléte et enrichit la déemarche expérimentale tout en la
complexifiant. Cela implique aussi d'aller au bout de la démarche didactique en
désignant plus précisément les activités a soumettre aux apprenants que
lorsqu'on expérimente seul. Les activités didactiques s'améliorent en méme
temps que le protocole s'enrichit. »

Extrait de verbatim
EC : je découvre 'ampleur du probleme
Alld1 : c’est la réalité du terrain



Elements importants pour le developpement
professionnel des acteurs

* Dimension temporelle

* Processus itératif et productions communes : des objets
frontieres ?

 Role du/es broker/s

» Construction de praxéologies ou de styles de pensées
(Fleck, 2005)

‘ Quels autres cadres pourraient permettre de
décrire les recherches collaboratives ?
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