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Questions autour de I'écriture d’'une ressource pour I'enseignement
de la geométrie au cycle 3

Le LéA s'inscrit dans le cadre d'une
recherche visant a développer une
approche de la géométrie qui aide les
éléves a passer de la vision naturelle
des figures comme assemblage de
surfaces (formes fermées)
juxtaposées ou superposées a la
vision géométrique qui demande de
voir ces formes comme inscrites dans
un réseau de lignes et de points reliés
par des propriétés. Pour cela nous
avons fait le choix de construire des

SEANCE DE FORMATION N°1
Analyse a priori de la situation

*A lorigine, il y a les questions de recherche des
chercheurs et des hypothéses. C'est sur ces hypothéses
qu'ils s'appuient pour concevoir une trame de situation
qu'ils proposent au groupe restreint (chercheurs, EMF et
CPC).
Cette mise au

situation  est point et un

de la situation

d
est également rédigé.

+La situation ainsi congue est transmise au groupe élargi,
c'est-a-dire, aux enseignants associés au projet via la
formation continue et la mise & disposition d'une

pour les deux années :

circonscription et

des enseignants.

l'autre.

INTRODUCTION [l

développée).

Bilan des deux
premieres années

Ecrire un document ressource
sous forme d’hypertexte donnant
accesa:

- un texte court présentant les
enjeux de l'apprentissage de la
géométrie ;

- une version revue de la

situation « déclenchante » tenant

compte de l'analyse de sa mise
en ceuvre en classe (cf. schéma
ci-contre). Dans cette
perspective, il s'agira d'étudier
les routines professionnelles et

les gestes professionnels

enseecves [l | RETOUR SUR NOS HYPOTHESES [l

situations de reproduction de figures
qui visent a faire évoluer le regard des
éléves sur les figures en jouant sur les
variables didactiques : propriétés des
figures et instruments a disposition.

Le dispositif de travail est le méme
un stage de
formation continue encadré par les
chercheurs et les formateurs de la
observation des
séances préparées dans les classes

Le contenu change d'une année a

Procédure
attendue

Joindre les

ainsi obten:

DISPOSITIF

Objectifs Situation proposée

Prolongeries
cotes du cadre et

ressource (un document écrit).
«Lors de cette premiére séance, une analyse a priori est
menée collectivement.
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tion obtenus sont les sommets du

Extrait de la ressource

Ce que Ia formation a apporté
les

approche de la géométrie qui
accompagne e regard porté par

qui semble un peu
«décrochée» de la

&leves portent sur les figures permet.
de:

les i
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Faire évoluer les représentations
surPenseignement dea
géométrie

Témoignage d'enseignants

pour

sur le fait qu'l fallot enseigner la géométrie autrement, il w'en restait pas moins en suspens la question de lo mise.
en ceuvre de cetre approche pour les figures usuells... Cest ce que N2 nous propose. »

g 3
comment adapterles.
suppores

- Comprendre des difficultés qui
semblaient jusque-l3
inexplicables.

Des nouveaux « moyens » pou faire:
de la géométie:

Tenir compte des priorités des enseignants, de leurs préoccupations, des contraintes du métier
Pour la deuxieme année, nous avons cherché a travailler dans le méme esprit des figures mentionnées explicitement dans les programmes
et nous avons notamment proposé de travailler des reperes pour une progression sur les figures usuelles.

Objectif

EXPERIMENTATION EN CLASSE
Observation et « entretiens a chaud »

La mise en ceuvre en classe, accompagnée par les
formateurs, observée par les chercheurs et les
formateurs, suivie d'un entretien, nourrit le travail du
groupe restreint.

Pour garder la mémoire de ces expérimentations en

classe, nous avons concu un carnet de suivi. C'est un
a ination du etde i

Il comporte deux parties rédigées par le formateur:

—la premiére partie rend compte de son analyse

(procédures et difficultés des éléves, organisation des

mises en commun...)

—la seconde partie rend compte de lanalyse de

I'enseignant que le formateur recueille lors de I'entretien

qu'il méne avec lui juste apres la séance (modifications

apportées a la séance initiale, bilan questionnement...).

Clarifier les hypothéses et objectifs sur I'enseignement et I'apprentissage de la géométrie (caractériser I'approche de la géométrie

Explicitation de différents regards que les éléves peuvent porter sur une méme figure et lien avec les instruments utilisés dans la
reproduction car nous faisons I'hypothése que I'émergence d’une vision de la figure comme réseau de lignes et de points peut s'appuyer
sur la construction et I'explicitation d’'un usage géométrique des instruments.

Proposer la premiére année une situation " déclenchante ", c'est-a-dire susceptible d'amener les enseignants a faire évoluer leurs
représentations a propos de l'enseignement de la géométrie et de ses enjeux (a travers d'une part I'analyse a priori menée lors de la
séance de formation et d'autre part I'observation de leurs éléves).

Faciliter la mise en ceuvre de cette situation (le déroulement en étapes de la situation fixe le jeu sur les variables didactiques). La marge de
manceuvre porte principalement sur des routines de type 1, plutét liées a l'installation et au respect d'attitudes de travail ou d'attitudes
générales (Butlen, Masselot, Pezard, 2009).

Laisser une certaine marge de manceuvre aux enseignants tout en les aidant a cerner les éléments fondamentaux des situations

La premiere année une situation était fournie clés en mains : les enseignants devaient travailler la mise en ceuvre dans leur classe. La
deuxiéme année, des reperes pour une progression articulée sur carrés, rectangles, triangles rectangles ont été travaillés et les
enseignants, par groupes, ont eux-mémes élaboré une suite de séances pour leurs classes.

Coté enseignants/formateurs

Stuation proposée Ce que Ia formation a apporté
ftuati oir

- Lamesure restpas
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nécessaire
- Restauration de figures
- Gabarits et outilsvariés selon.
les objectifs visés (ex: régle
informable ounon)

leur progression ordinaire.

Témoignage d'enseignants

(sur la base d'une.
progression théorique qui
offrent des points de.
repére)

enseigner la géométrie

« Aprés la néces

sur e o géometrie en

1 éclairés et rendus lucides

. Car au findl,

impliqués par ces routines pour
les mettre en lien avec les
grands choix didactiques et
pédagogiques des enseignants.
Cette étude devrait permettre de
dégager des indications a
donner aux enseignants dans le
nouveau  document par
exemple, les éléments de savoir
géométrique a institutionnaliser a
chaque étape de la situation
proposée et a [lissue de
'ensemble des étapes, avec des
formulations  possibles, des

précisions a propos de la
préparation du matériel, une
illustration de certains moments,
de certaines routines...

- des reperes pour une
progression sur les figures
usuelles du programme, la
encore illustrés a partir des
observations de cette année.

Ce document doit donner aux
enseignants un accés rapide a
I'essentiel et un acces facile a
des précisions au moment ou ils
en éprouvent le besoin.

Les membres du LéA : Christine Mangiante (LML), Marie-Jeanne Perrin (LDAR)

lesquelles il est possible de s'appuyer

pour concevoir et articuler des séances en tenant compte de Fapproche. Suivre ces points de repére offre une
meilleure garantie de e pas s'éloigner des enjeu visés ; 'est une sorte de sécurité  partir de laquelle on peut se
sentir plus  Faise avec la marge de manaeure laissée pour concevoir la séance. Sans ces points de repéres, a ce
stade, nous aurions e Vimpression de « bricoler » & défau de points d‘appu suffisamment solides. »
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Schéma représentant les dispositfs de travail et de recherche et les deux
positions occupées par le chercheur : tantot acteur au sein du groupe restreint
(cadre bleu), tantdt extérieur analysant ce qui se joue au sein du dispositif de

travail,

SEANCE DE FORMATION N°2
Analyse a posteriori de la situation

C'est sur cette analyse a posteriori que nous avons
congu la deuxiéme séance de formation continue. Nous
avons demandé aux participants de prendre appui sur
leurs observations pour compléter un tableau en quatre
colonnes.

Il s'agissait de rendre compte en les mettant en
paralléle dans le tableau proposé:

—des procédures observées

—des difficultés rencontrées

—des aides et/ou adaptations apportées (en les référant
aux variables didactiques identifiées)

—des « mots pour le dire » (le langage comme moyen
d'expliciter, de structurer et de mémoriser les
apprentissages Visés).

ANALYSE A POSTERIORI

Variabls didactiaues
Modble & méme tile (D ounon
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Extrait du document de travail élaboré avec les enseignants

Des questions a propos du contenu et
de la forme du document se posent...

Quelles indications donner aux
enseignants ? Jusqu'ou aller dans
I'explicitation des procédures
attendues des éléves ? Quels gestes
professionnels décrire et comment le
faire ?

Quelle marge de manceuvre laisser
aux enseignants ? Quelle part
prévoir pour des activités « clés en
main » et pour d'autres activités a
développer ?

Comment faire en sorte que ces
situations d’enseignement
participent a la formation de
I'enseignant ? Quelle forme donner a
cette ressource pour en faciliter
I'appropriation par les enseignants ?

Comment assurer le lien entre les
éléments théoriques, les activités
pour les éleves et les indications

données aux enseignants a propos
de la mise en ceuvre ?

Comment penser l'intégration de ce
travail, d'ailleurs préconisé dans les
nouveaux programmes, dans une
programmation annuelle ?
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