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Quelques	
  données	
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  ailleurs.	
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  ou	
  pas	
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  PISA	
  (2003	
  -­‐	
  2012)	
  et	
  les	
  
commentaires	
  de	
  L’état	
  de	
  l’école	
  2014	
  

(MEN)	
  



I.	
  PISA	
  (2003	
  -­‐	
  2012)	
  et	
  les	
  
commentaires	
  de	
  L’état	
  de	
  l’école	
  2014	
  

(MEN)	
  



Evolu0ons	
  PISA	
  «	
  sciences	
  »	
  et	
  PISA	
  «	
  écrit	
  »	
  
pour	
  la	
  France	
  (extraits	
  PISA	
  2012,	
  vol.	
  1)	
  



I.	
  CEDRE	
  :	
  comparaison	
  2008-­‐2014	
  
Ecole	
  primaire	
  (commentaires	
  de	
  
L’état	
  de	
  l’école	
  2015	
  (MEN))	
  



I.	
  CEDRE	
  :	
  comparaison	
  2008-­‐2014	
  
Collège	
  (commentaires	
  de	
  L’état	
  

de	
  l’école	
  2015	
  (MEN))	
  



I.	
  Rapport	
  dit	
  «	
  Rocard	
  »	
  pour	
  la	
  commission	
  
européenne	
  (2007)	
  	
  

«	
   Ces	
   dernières	
   années,	
   de	
  
nombreuses	
   études	
   ont	
   mis	
   en	
  
évidence	
  un	
  déclin	
   inquiétant	
  de	
  
l’intérêt	
   des	
   jeunes	
   pour	
   les	
  
études	
   scien;fiques	
   et	
  
mathéma;ques.	
   Malgré	
   les	
  
nombreux	
  projets	
  et	
  programmes	
  
d’ac;on	
   mis	
   en	
   œuvre	
   pour	
  
inverser	
   ceCe	
   tendance,	
   les	
  
signes	
   d’améliora;on	
   demeurent	
  
modestes.	
  	
  



I.	
  Rapport	
  dit	
  «	
  Rocard	
  »	
  pour	
  la	
  commission	
  européenne	
  
(2007)	
  	
  

Si	
  des	
  mesures	
  plus	
  efficaces	
  ne	
   sont	
  pas	
  adoptées,	
   la	
   capacité	
  
d’innova;on	
  à	
  long	
  terme	
  de	
  l’Europe,	
  ainsi	
  que	
  la	
  qualité	
  de	
  sa	
  
recherche,	
   sont	
   également	
   appelées	
   à	
   décliner.	
   […]	
   Puisqu’il	
  
apparaît	
   que	
   l’origine	
   du	
   déclin	
   d’intérêt	
   pour	
   les	
   études	
  
scien;fiques	
   réside	
   en	
   grande	
   par;e	
   dans	
   la	
   façon	
   dont	
   les	
  
sciences	
  sont	
  enseignées	
  dans	
  les	
  écoles,	
  l’accent	
  sera	
  mis	
  sur	
  les	
  
méthodes	
  d’enseignement.	
  »	
  



I.	
  Rapport	
  dit	
  «	
  Rocard	
  »	
  pour	
  la	
  commission	
  européenne	
  
(2007)	
  Analyse	
  du	
  contexte	
  	
  

Observa;on	
  3	
  	
  
CeCe	
   situa;on	
   trouve	
   ses	
   origines,	
   entre	
   autres	
   raisons,	
   dans	
   la	
  
façon	
  dont	
  la	
  science	
  est	
  enseignée.	
  	
  

Observa;on	
  4	
  
De	
   nombreuses	
   ini;a;ves	
   en	
   cours	
   en	
   Europe	
   contribuent	
  
ac;vement	
   au	
   renouveau	
   de	
   l’enseignement	
   des	
   sciences.	
  
Néanmoins,	
  elles	
  sont	
  souvent	
  mises	
  en	
  œuvre	
  à	
  pe;te	
  échelle	
  et	
  
ne	
  ;rent	
  pas	
  le	
  meilleur	
  par;	
  possible	
  des	
  mesures	
  européennes	
  en	
  
faveur	
  de	
  la	
  dissémina;on	
  et	
  de	
  l’intégra;on.	
  	
  



I.	
  Rapport	
  dit	
  «	
  Rocard	
  »	
  pour	
  la	
  commission	
  européenne	
  
(2007)	
  

Conclusions	
  &	
  Recommanda0ons	
  

Conclusion	
  1	
  

Le	
   passage	
   de	
   méthodes	
   essen;ellement	
   déduc;ves	
   à	
   des	
  
méthodes	
   basées	
   sur	
   l’inves;ga;on	
   est	
   le	
   meilleur	
   moyen	
  
d’accroître	
  l’intérêt	
  pour	
  les	
  sciences.	
  	
  
Recommanda;on	
  2	
  

Les	
   améliora;ons	
   en	
  ma;ère	
   d’enseignement	
   scien;fique	
   doivent	
  
être	
   le	
   fruit	
   de	
  nouvelles	
   formes	
  de	
  pédagogie.	
   L’introduc;on	
  des	
  
approches	
   basées	
   sur	
   l’inves;ga;on	
   dans	
   les	
   écoles,	
   ainsi	
   que	
   le	
  
développement	
  de	
  réseaux	
  de	
  professeurs,	
  devront	
  être	
  ac;vement	
  
promus	
  et	
  encouragés	
  



I.	
  Stratégie	
  mathéma0que	
  (extraits)	
  
4	
  décembre	
  2014	
  



II.	
  Quelques	
  explica0ons	
  (1)	
  

Rapport	
  Rocard	
  Observa0on	
  3	
  	
  
CeCe	
   situa;on	
   trouve	
   ses	
   origines,	
   entre	
   autres	
   raisons,	
   dans	
   la	
  
façon	
  dont	
  la	
  science	
  est	
  enseignée.	
  

Nombre	
  d’heures	
  de	
  mathéma0ques	
  en	
  terminale	
  scien0fique	
  (D.	
  
Duverney)	
  



II.	
  Quelques	
  explica0ons	
  (2)	
  
Les	
  défis	
  de	
  l’enseignement	
  des	
  

mathéma0ques	
  dans	
  l’éduca0on	
  de	
  base	
  
(UNESCO,	
  2011)	
  

L’enseignement	
   des	
   mathéma;ques	
  
dans	
   la	
   scolarité	
   de	
   base	
   est	
   trop	
  
souvent	
   encore	
   un	
   enseignement	
   peu	
  
s>mulant	
  :	
  
-­‐  	
   conçu	
   comme	
   un	
   enseignement	
  
formel,	
   centré	
   sur	
   l’appren;ssage	
   de	
  
techniques	
   et	
   la	
   mémorisa>on	
   de	
  
règles	
   dont	
   la	
   raison	
   d’être	
   ne	
  
s’impose	
  pas	
  aux	
  élèves	
  ;	
  

-­‐ 	
  dans	
  lequel	
  les	
  objets	
  mathéma;ques	
  
sont	
   introduits	
   sans	
   que	
   l’on	
   sache	
   à	
  
quels	
   besoins	
   ils	
   répondent,	
   ni	
  
comment	
   ils	
   s’ar>culent	
   avec	
   ceux	
  
préexistants	
  ;	
  



II.	
  Quelques	
  explica0ons	
  (2)	
  
Les	
  défis	
  de	
  l’enseignement	
  des	
  

mathéma0ques	
  dans	
  l’éduca0on	
  de	
  base	
  
(UNESCO,	
  2011)	
  

dans	
   lequel	
   les	
   liens	
   avec	
   le	
   monde	
   réel	
   sont	
   faibles,	
  
généralement	
   trop	
   ar>ficiels	
   pour	
   être	
   convaincants,	
   et	
   les	
  
applica;ons	
  stéréotypées	
  ;	
  

-­‐ 	
   dans	
   lequel	
   les	
   pra;ques	
   expérimentales,	
   les	
   ac;vités	
   de	
  
modélisa>on	
  sont	
  rares	
  ;	
  

-­‐  	
   dans	
   lequel	
   une	
   u;lisa;on	
   per;nente	
   de	
   la	
   technologie	
  
reste	
  encore	
  rela;vement	
  rare	
  ;	
  

-­‐  	
   où	
   les	
   élèves	
   ont	
   peu	
   d’autonomie	
   dans	
   leur	
   travail	
  
mathéma;que	
   et	
   sont	
   très	
   souvent	
   cantonnés	
   dans	
   des	
  
tâches	
  de	
  reproduc>on.	
  



II.	
  Quelques	
  explica0ons	
  (3)	
  
Les	
  défis	
  de	
  l’enseignement	
  des	
  

mathéma0ques	
  dans	
  l’éduca0on	
  de	
  base	
  
(UNESCO,	
  2011)	
  

Pourtant,	
  de	
  nombreuses	
  études	
  montrent	
  aussi	
  que,	
  lorsque	
  les	
  
enseignants	
  essaient	
  de	
  modifier	
  leurs	
  pra;ques	
  pour	
  les	
  meCre	
  
en	
   accord	
   avec	
   ce	
   discours	
   socioconstruc;viste	
   dominant,	
  
proposant	
   par	
   exemple	
   aux	
   élèves	
   des	
   problèmes	
   plus	
   ouverts	
  
censés	
   induire	
   de	
   leur	
   part	
   une	
   démarche	
   d’inves>ga>on,	
   les	
  
résultats	
  ne	
  sont	
  pas	
  nécessairement	
  sa>sfaisants.	
  

Ce	
   qui	
   est	
   alors	
   souvent	
   observé,	
   c’est	
   une	
   ac;vité	
   des	
   élèves	
  
qui,	
   même	
   lorsqu’elle	
   est	
   convenablement	
   ciblée	
   et	
  
raisonnablement	
  produc;ve	
   sur	
   le	
  plan	
  mathéma;que	
  –	
   ce	
  qui	
  
n’est	
  pas	
  nécessairement	
  le	
  cas	
  –,	
  est	
  difficilement	
  exploitée	
  par	
  
l’enseignant	
   s’il	
   n’y	
   est	
   pas	
   spécifiquement	
   formé.	
   Le	
   partage	
  
des	
   responsabilités	
  mathéma;ques	
  entre	
  enseignants	
  et	
   élèves	
  
que	
   sous-­‐entend	
   ceCe	
   vision	
   de	
   l’appren;ssage	
   est	
   en	
   fait	
   loin	
  
d’aller	
  de	
  soi.	
  	
  


