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Comment prendre en compte les besoins éducatifgcydaars a I'école ordinaire ?
Quelles approches pédagogiques développer, queltetlités d’enseignement dans une
perspective d’éducation inclusive ?

C’est a une réflexion pouvant étre envisagée arpietces questions que je souhaite
apporter une contribution en vous présentant leendmltravail d’'une école maternelle qui,
pour mieux favoriser le développement et les adipns de_toudes enfants, s’est engagée
dans une démarche pour faire évoluer ses pratiques.

Cette démarche a été accompagnée par une équipetdeché Elle a bénéficié du
dynamisme de la directrice qui s’est beaucoup imwgmur que la réflexion soit menée au
niveau de toute I'équipe, encourageant a l'intdmeollaboration et des échanges sur des
temps de concertation institutionnels et informeds|licitant des ressources extérieures
(stages d’école, rencontres avec les chercheuss)ddmarche a également bénéficié du
soutien de l'inspection.

J'ai choisi de vous présenter cette expérience damesure ou elle me parait illustrer
une possibilité d’améliorer des conditions d’édigratpour tous les éléves qui constitue en
méme temps une ouverture vers des moyens de répamths besoins éducatifs particuliers.

Différents intervenants, au cours de la journééed,Ise sont attachés a préciser ce que
recouvraient, pour eux, les concepts « d’inclusi@t de « besoin éducatif particulier ».

On peut considérer , notamment depuis 2005, quedirogresse, en France, dans le
sens d’'une éducation inclusive dans la mesure doilaenvoie a I'idée que le systeme
éducatif national doit apporter une instructioroastles enfants, y compris a des enfants en
situation de handicap, et que cette mission impligme adaptation du fonctionnement
scolaire.

Cependant les approches different sur la nature adeptations nécessaires pour
accueillir les éleves en situation de handicageole ordinaire. Souvent I'accent est mis sur
l'aide individuelle a leur apporter (appuis humagtsmatériels, adaptations pédagogiques)
pour faciliter leur participation a la vie de I'éedelle qu’elle est organisée. Il est attendu de
telles situations qu’elles aient des retombées poue meilleure prise en compte de
I'hétérogénéité du public scolaire.

Dans une autre perspective, la priorité est deitsusgne évolution des pratiques
d’enseignement pour tous afin de mieux prendreoempte la diversité des éléves. C’est dans
ce contexte que sont envisagés les moyens de nép@ndles besoins éducatifs d’aide
spécifigue ou de compensation. En nous situant daasperspective d’éducation inclusive
c’est cette deuxieme approche que nous avons explorer.

1|l s’agissait au départ d’une équipe de rechedehBINRP & Paris, le CRESAS. Cet
accompagnement a été poursuivi ensuite par un desones de cette équipe, Marianne
Hardy,Université Paris 13, puis par Brigitte Belmhetmoi-méme, dans le cadre d’un projet
de recherche européen (COMENIUS) mené en collabaravec le professeur Eric
Plaisance, CERLIS (Centre de recherche sur les #ieniaux), Université Paris Descartes.



Les analyses dont je vais rendre compte portenkesfianctionnement de cette école
qui sera en 2005-2006 le cadre dans lequel sentedlis trois €léves en situation de
handicap. Ces analyses ont été effectuées a gestirécits (interviews, comptes-rendus) de la
directrice et de deux enseignantes (sollicitéess dées séminaires de recherche et des
réunions d’école). Elles ont également été réaiseeartir de documents vidéo portant sur
des séquences pédagogiques enregistrées en classe.

- Dans un premier temps, je vais vous présentanigionnement pédagogique auquel
était parvenu globalement I'école a la rentréeammR005-2006.

- Dans un deuxiéme temps, je vous parlerai de taadéhe d’accueil d’éléves en
situation de handicap, élaborée dans ce contexte.

- Puis je reviendrai sur le fonctionnement de lléqmour tous, pour vous faire part, a
partir d'un document vidéo, d’une analyse plus files pratiques pédagogiques congues pour
prendre en compte la diversité des éléves.

Présentation de I'école et de son fonctionnement

Cette école maternelle fait partie d'un groupe @cel implanté dans un secteur
géographique (banlieue parisienne) qui comprend Ildgements sociaux et une zone
pavillonnaire. Au moment ou la directrice arrivendd’école, il n’a pas bonne réputation si
I'on en juge par les demandes de dérogations déoreode familles de la zone pavillonnaire
au moment des inscriptions. Le groupe scolairelassé en « zone d'éducation prioritaife »
en 2001.

Au plan théorique, les travaux de recherche qui smis-tendus la réflexion de
'équipe reposent sur une conception construcévit interactionniste des apprentissages,
conception qui met l'accent sur le role actif dapprenant dans la construction des
connaissances et sur limportance des interactisosiales dans cette construction,
notamment des interactions entre enfants.

De cette conception découlent des principes pédages qui vont orienter le travail
de I'école :

- susciter les initiatives des enfants et leurs déhew de découverte

- -favoriser les interactions entre éléves.

Dans le fonctionnement auquel I'école est parveneg, activités proposées aux
enfants peuvent étre diverses selon les classes,toudes s’inscrivent dans ces orientations
pédagogiques. La préoccupation génerale est derigavol'autonomie des éleves, de
permettre & chacun de s’investir dans les actiwédsn sa propre démarche, en fonction de
ses centres d'intéréts et de ses compétences demo@®n veille également a susciter un
climat d’échanges et la coopération entre enfants.

Dans les situations éducatives mises en placegefiorse de desserrer les contraintes
de temps pour permettre aux enfants d’'investir atdgivités un moment relativement long
s’ils en ont envie, I'objectif étant d’éviter d’etrompre leurs cheminements intellectuels. On
s’attache a laisser aux enfants une liberté dexdems les activités. On favorise le travail en
petits groupes.

Certaines situations éducatives sont communesexample, dans toutes les classes,
le matin, le moment de I'accueil dure entre uneideeare et une heure. Il est concu pour que
les enfants puissent s’occuper de fagcon autonomateraction les uns avec les autres dans
différents espaces d’activités mis a leur disposi{fespace consacré aux jeux de construction,
a la dinette, au déguisement, espace « table fpapigons » etc.). Les parents sont invités a

2 Secteur géographique dont une grande proportiélg\is est estimée en échec scolaire ou
en risque de I'étre et qui bénéficie a ce titremiyens suplémentaires.



participer & ce moment de vie de I'école commdeilsouhaitent. L'organisation laissent les
enseignants disponibles pour échanger avec lesitpae¢ pour avoir éventuellement une
attention particuliere pour des enfants en difféutlans ce moment de séparation. Des
activités animeées par les adultes sont ensuiteogéms, dans lesquelles les enfants peuvent
progressivement s’engager.

Démarche d’accueil d’éléves en situation de handipa?

A la rentrée 2005, trois nouveaux éléves laissergsentir des difficultés a s’adapter a
la vie scolaire :

- Céline, une petite fille de cinq ans atteinten#umaladie génétique. Elle présente
une obésité et des troubles de la vision qui ervgrdides difficultés a se déplacer, ainsi qu’un
retard de développement mental. Elle est suivieupaCMP (centre médico-pédagogique).
C’est sa premiere année de scolarisation. Ellen&grée dans sa classe d’age, en « section de
grands »,

- deux petits garcons de 3 ans, Renaud et Mekrendle@hier, lors de I'entrevue de la
directrice avec sa mere a laissé paraitre un cderpent difficile, agité. Les deux enfants
semblent avoir un retard plus global. Ils sontiitsaans deux classes de « petits-moyens »
regroupant des éleves de 2 4 4 ans.

Je parlerai des caractéristiques de cette démdrabeueil en 2 points :

- d’une part, la prise en compte de ces éléves damsléxion d’équipe,

- d'autre part, leur prise en compte dans la gestemactivités.

Prise en compte d’éleves en situation de handicapuads la réflexion d’équipe

1-Leur accueil est posé comme un probléme d’école

Bien que les enfants soient scolarisés dans lessadade trois enseignantes volontaires, la
préoccupation est de ne pas les laisser seulesndé®mter a des situations problématiques.
Les habitudes de réflexion collective permetterg gat accueil se réalise sur la base d'une
responsabilité partagée et que, pour résoudreitedas problemes rencontrés, des solutions
soient recherchées au niveau de I'école.

Dans un premier temps, la directrice rencontrepl@ents avec les enseignants pour leur
proposer un accueil a temps partiel. La raison eééarest de se donner le temps de voir
comment les enfants réagissent au cadre scolairenament I'école peut s’y adapter.
L'objectif est d’augmenter dés que possible ce wdwprésence.

Dans les premiers temps, les 3 enfants ont des atempents plutdt instables. lls ont des
difficultés a accepter de rester dans la classequieconduit I'équipe a demander une
auxiliaire de vie scolaire. Leur demande ne pouwvéiné satisfaite dans I'immeédiat, la
directrice, déchargée de classe au titre de la Z#Eépose d’'assurer quelques temps un
accompagnement de ces enfants. Elle y voit I'oocasie mieux se rendre compte des
probléemes que peuvent poser ces enfants danstlargda groupe pour étre en mesure d’en
discuter avec I'équipe.

2-La réflexion s’appuie sur un partage d’observaso

Les personnes impliquées a divers titres dansug&itde ces enfants, enseignants, directrice,
AVS, ont des échanges a partir d’'une observatitantite de leurs réactions au jour le jour.
La mise en commun de ces observations leur pereatidux cerner leurs centres d'intérét,
de tenter de les comprendre a partir d’une intésipoi de leurs attitudes.

La mise en commun des observations révele ausgrdbemes qui induisent une réflexion
sur les pratiques professionnelles. Par exempldiriectrice a remarqué que Renaud a



tendance a rechercher un contact privilégié ave@adkiltes. Le fait de lui apporter une aide
individuelle renforce cette attitude. Des écharayex I'enseignante et 'AVS, quand elle sera
nommeée sur I'école, permettrons de l'aider a cooicayn mode d’intervention favorable au
développement de I'autonomie de cet enfant.

C’est également la mis en commun des observatiohgp@mettra de s’accorder sur les
progres cet enfant dans sa participation aux &&sivavec les autres et a envisager une
augmentation de son temps de présence, en detommataents ou il peut bénéficier d’'un
accompagnement de 'AVS.

3- Cet accueil va de pair avec la préoccupation delopper la réflexion avec
'ensemble de I'équipe.
Au terme de I'année scolaire, les enseignantessemtdplus sdres de leurs compétences a
s’occuper de ses enfants en situation de handigap.regard sur eux a changé. Elles disent
avoir été surprises de constater « combien cegpérence de scolarisation les avaient fait
progresser ». La directrice leur donne l'occasiten cparler avec les collegues un samedi
matin « d’animation pédagogique » qui sera utiiear faire le point sur la loi de 2005 avec
notre participation en tant que chercheur. Un dbagsemaitre sera consacré a I'analyse des
conditions qui favorisent la participation des éegen difficulté a partir de séquences filmées
dans I'école.

Prise en compte des éleves en situation de handicap
dans la gestion des activités

1- lls sont intégrés dans une organisation conguér [gusciter une appropriation des
lieux par le développement de conduites autonomes.
L’accueil de ces enfants s’inscrit dans un fonatement de classe souple qui vise a favoriser
la participation de chacun.
Je vous ai parlé, en particulier, du début de lan@ea qui est aménagé de facon a laisser aux
enfants le temps et la liberté de s’investir daes dctivités, de leur propre initiative, en
fonction de leurs curiosités, de leurs envies. Besnfants ont largement profité de cette
possibilité pour s’engager chacun a leur fagcon darploration de la classe et du matériel &
disposition dans les différents espaces aménages.

2- Des aménagements spécifiques sont mis en place

Si tous les éléves ont besoins, pour s’adaptepréedre connaissance de I'école, il a paru
nécessaire d’'accorder davantage de temps et deélibeces 3 enfants pour satisfaire ce
besoin d’exploration commun a tous.

Par exemple, compte tenu de leurs difficultés arsuine activité en groupe, la possibilité
leur est laissée de prolonger bien au-dela du mobrd&tcueil le matin, leur activité
autonome d’exploration de la classe.

La présence d'un adulte supplémentaire (directpigis AVS) permettra également de les
laisser partir, accompagnés, a la découverte dmlééet, éventuellement, de se joindre
momentanément a un autre groupe d’éléves.

Ainsi, tout en les sollicitant comme les autres/é les enseignantes s’attachent a moduler
leurs exigences, a différer leurs attentes.

3 —lIs bénéficient d’'une aide a entrer en relataorec les autres

Pour favoriser I'implication de tous les éleves sldes activités, les orientations de travail
visent & susciter un climat d’échanges entre esfamt veillant a ce que chacun soit reconnu
avec sa personnalite.



Les enseignants ont été amenés a assurer un réeédmteur pour que ces 3 enfants
parviennent a développer des relations avec lessaat que ceux-ci les acceptent avec leurs
réactions parfois surprenantes.

Par exemple, Mekrem, lors d’'une activité¢ de modelagrache un outil des mains de son
voisin. Celui-ci cherchant a le reprendre, Mekressage de le mordre. La directrice qui est a
ses coOtés lui demande de le rendre, l'aide a e & accompagnant son geste et lui donne en
échange un outil semblable. Quelques instants g Mekrem offre lui-méme a son
camarade un autre outil qu’il a trouve sur la table

Eléments d’'analyse sur les pratiques d’enseignement
A partir d’'un document vidéo

Dans I'année qui avait précédé l'accueil de cesfards, un film avait été réalisé par un
parent d’éleve, professionnel du cinéma, sur ladti@e classe au jour le jour, une classe de
grande section. Il nous a été possible de sélemipmans ce film, des séquences qui nous
semblent démonstratives de la démarche de I'écmle prendre en compte la diversité des
éleves :

- une premiéere séquence illustre une pratique mgdi@ge visant a encourager les initiatives
des éléves et les échanges sur des contenus ditippage

-puis suit un montage de plusieurs séquences ouvbit un petit garcon, Eliot, qui est en
retard sur le plan du langage, qui a un an de gusles autres et qui semble aussi manquer
d’assurance. Dans la gamme des enfants qui orbetesns éducatifs particuliers, il ne fait
pas l'objet d'un PPS (projet personnalisé de swaton) Il fait partie de ces enfants en
difficulté qui suscite la vigilance du RASED (Résed’Aide Spécialis€). Les séquences
montrent comment dans cette organisation pédagegiguéléve peut participer aux activités
a la mesure de ses possibilités et comment ilnestugagé dans ses progres.

Premiere séquence

Elle se déroule au moment de « I'accueil du matiplage de temps organisée pour
que les enfants s’engagent dans des activitésudeh®ix (cf. description plus haut). L'une
des activités proposées concerne l'inscription ealatine. Chaque matin, il est nécessaire de
calculer le nombre exact d’enfants de la classe pgehnent le repas de midi a I'école.
L’enseignant effectue cette tache avec des enfahistaires.

Dans cette séquence, elle est entourée de 4 enferds elle, ils récitent la suite des
nombres pour compter combien il y a d’enfants gangent a la cantine sur la liste des éleves
de la classe. lls arrivent au nombre 17. Afin diawm modele pour écrire ce nombre, deux
enfants vont chercher une étiquette sur laqualpehsent qu’il est écrit. Mais ils reviennent
avec deux étiquettes différentes. Une petite fdlpporte une étiquette sur laquelle figure le
nombre 10. Un petit garcon en rapporte une surelgdigure le nombre 17. Les deux
enfants commencent a argumenter pour défendre ¢bois. La fille explique que dans 17 il
y a 10. Le garcon tente d’expliquer son désaccodit @otamment : « Aujourd’hui on est 17,
on entend dix-SEPT, en insistant sur le SEPT ». d&sx autres éléves écoutent. Tout
d’abord, I'enseignante les laisse s’exprimer. Hlle écoute également, attentivement, son
regard allant de I'un a l'autre. Puis elle se I@veposant au groupe d’aller voir la suite des
nombres qui figure sur des étiquettes alignéesusuprésentoir en bas d’'un tableau noir.
Plusieurs autres éléves se joignent au groupeefasits lisent ensemble a haute voix la suite
des nombres qu’un garcon pointe du doigt. La pdiitee se rend compte de son erreur.
Visiblement, elle en semble embarrassée. L'ensatgnia rassure (« ce n'est pas grave ! »).
Elle la valorise en précisant ce qu’il y de justnsl sa réponse « tu as raison, dans 17 on



entend 10 » et la compléete « mais ce n'est pas’@ék 17 ». Puis elle lui donne I'étiquette 17
et lui suggére d’aller écrire ce nombre.

Cette activité offre quotidiennement aux enfantscdasion de compter dans une
situation fonctionnelle qui donne du sens a cetaqjssage. Dans la séquence, on voit que
lactivité permet également aux enfants de s’exeereconnaitre des prénoms, de se
familiariser avec l'utilisation du tableau a doublatrée (sur lequel figure la liste des éléeves),
de s’essayer de reconnaitre des nombres écrifiniLenontre deux enfants qui réfléchissent
au nombre 17, a la correspondance entre son etefoaémla composition/décomposition
possible de ce mot. On les voit encore faire I'eignee de s’écouter mutuellement et de
s’essayer a argumenter leur point de vue.

Nos analyses nous ont conduit a dégager quelqoe=ifa qui nous semblent propices
a un investissement de telles situations éducatiaesifférents éléves. lls tiennent a la nature
et a I'organisation des activités proposées. dartent également au mode d’intervention de
'enseignante :

- Pour susciter investissement actif des enfantsclierche a s’appuyer sur leur
motivation. Au moment de I'accueil du matin, lesfams choisissent leurs activités en
fonction de leurs centres d’intérét.

- L’activité est congue de telle sorte que les eisfgpeuvent y participer de différentes
facons, selon leur propre démarche. lls peuvejdisdre au groupe ou le quitter, compter le
nombre d’enfants qui mangent a la cantine, alleratrer une étiquette, discuter, écouter, lire
avec les autres la suite des nombres...

- Pour susciter des démarches d'investigationsaadmait des enfants, des documents,
des outils sont a leur disposition dans la classiguettes, suite des nombres écrite en bas
d’'un tableau...)

- Le travail en petit groupe encourage les intéoastentre éléves. Dans ce contexte,
les deux enfants qui sont d’'un avis différent sécrlture du nombre 17 sont incités, pour
défendre leurs points de vue, a formuler des exfplios tant pour les autres que pour eux-
mémes.

- L’'enseignante adopte a ce moment-la une attitledestrait pour se mettre a I'écoute
des enfants. Elle ne prend pas partie, leur laigsatifier leur avis. Par I'attention qu’'elle
manifeste pour ce qu’ils disent, elle encourageélgdsanges. Elle s’attache a leur montrer
gu’elle s’'intéresse a leur raisonnement et paseseerit a la réponse juste.

- L’enseignante ne donne pas I'écriture correctendinbre 17 mais elle conduit les
enfants a aller la vérifier eux-mémes, ensemblelesmatériel de la classe.

- Attentive a valoriser les compétences de chaqteng elle ne rejette pas la réponse
inexacte de la petite fille. Au contraire, elle & partie pour mettre en évidence ce que
'enfant sait déja (dans 17 on entend 10) et lten@ poursuivre sa réflexion (en s’exercant a
écrire 17). Sa démarche est d'accompagner lestsrdans la construction de leurs savoirs.

Les autres séquences

ECRITURE AVEC LA PARTICIPATION DES PARENTS

Des parents ont été invités a participer a uneigetl’écrit. Les enfants ont a écrire des mots
dans différentes écritures (arabe, chinois...) elicgaht les parents présents. Il s’agit d’'une
activité de découverte de différents types d’épegutant pour les enfants que pour
'enseignante, il n'y a pas d’attente de résultatfgt, pas de risque d’échec. Les enfants
circulent librement, s’installant en petit groupgaur des parents. Eliot prend part a I'activité
comme les autres. Il a cependant bénéficié d’'ude particuliéere. Chaque enfant dispose
d’une feuille. L’enseignant a écrit son prénomlawienne, pour lui faciliter la tache.



RECITATION D' UNE COMPTINE ; EXERCICE DE PRONONCIATION

Cette activité consiste en un exercice d’élocutjonporte sur la différenciation entre les sons
«cre » et « gre ». Il s’agit de sons difficilepr@noncer en général pour les enfants de cet
age. Malgré ses difficultés de langage, Eliot faittie de ceux qui se portent volontaires pour
réciter devant les autres. Ceci laisse penserejoknhat de la classe est propice a le mettre en
confiance. Les remarques des enfants sont I'oatadiexpliquer sans dramatisation des
particularités ( Eliot va chez 'orthophoniste paugu’il a encore un peu de mal a prononcer
certains sons). Le souci de valoriser chaque é&éagpuie sur une objectivation de leurs
acquis. Eliot est félicité pour sa parfaite ménmadie de la comptine.

VISITE DU MUSEE: A LA DECOUVERTE DE L' ART CONTEMPORAIN

La visite a été préparée en classe par différetidgtés. Les enfants arrivent avec des photos
de ce qui est exposé (peintures, sculptures) dsqont pouvoir retrouver. Eliot se montre
impressionné par une ceuvre qu'il n'ose pas approdhenseignante fait appel a un petit
groupe d’enfants pensant qu'avec les autres ilotav@ir surmonter sa crainte. Sa réticence
persistant, elle choisit de prendre appui surféséts de I'enfant et lui propose, avec succes,
de montrer au groupe une autre sculpture qui i &tbin attention.

PRESENTATION PAR LES ENFANTS BUN LIVRE D'HISTOIRES ECRIT EN COLLABORATION AVEC
UNE CLASSE DECP

Les deux classes ont collaboré pour inventer eteédes histoires regroupées dans un livre.
La séquence porte sur la présentation et la disioilb du livre terminé aux éleves des deux
classes réunies. Un temps leur est laissé pourdegke livre en petits groupes comme ils
'entendent. Des groupes hétérogénes d’élévesalesalasses se constituent, permettant aux
eléves de maternelle de profiter des compétencéscaure d’éleves de CP. Eliot fait partie
d’'un groupe d’enfants qui s’intéressent a retrodgars noms dans la liste des auteurs. On le
voit regarder tres attentivement le livre avec eux.

ACCUEIL DU MATIN : EN FIN D' ANNEE, ECHANGES ENTRE LE PERE'ELIOT ET L’ENSEIGNANTE

Lors de « I'accueil du matin », les parents peusniter dans la classe, s’installer face a une
table, partager une activité avec les enfantst Efben train d’écrire, aidé par son pere assis a
c6té de lui. Le pere et I'enseignante mettent emnoon leurs observations sur le travail
d’Eliot. Le fait de s’appuyer sur I'observation d& situation concrete facilite le partage
d’'idées sur la progression de l'enfant par rapmuk compétences attendues (habilité
manuelle, orientation du geste). C’est aussi I'emra pour les enseignants de faire part de
leurs conceptions de travail qui les conduit a sqcuper de faire progresser tous les
enfants, sans les mettre en compétition les urslageutres.

Conclusion

La réflexion menée dans cette école sur les ntédalienseignement visait a mieux
prendre en compte la diversité des éléves et aifarda participation de tous. Les principes
pédagogiques travaillés- susciter les initiatives dnfants et leurs démarches de découverte,
favoriser les interactions entre enfants- ont candwrienter les pratiques éducatives dans
cette perspective sur deux plans : la conceptienagéivités proposées aux €léves, le mode
d’intervention des enseignants dans la gestioredectivités.

Les situations éducatives ont pour objectif de grermppui sur les intéréts des enfants
pour susciter de leur part un investissement detifs I'exploration des différents champs de
savoirs a découvrir en maternelle.



L’organisation de ces situations est congue entimmale cet objectif : aménagement
de lI'espace en différents pbles d’activités, doaumiet matériel a disposition des enfants,
petits groupes pour encourager la participatidesinteractions.

Les situations éducatives proposées permettenéreiffs modes de participation :
chaque enfant peut s’y engager selon ses motisatibses capacités.

Les enseignants adoptent une attitude d'écouteegand de tous les enfants. lls
s’attachent a tenir compte de leur avis.

lIs valorisent les acquis de chacun sans gommerdi#gultés. lls veillent a
développer un climat de confiance dans la classedaf permettre aux enfants de se risquer
dans une tache sans peur de I'échec.

lIs ont une attention particuliére pour les enfaats difficulté sous-tendue par la
préoccupation de favoriser leurs relations avealgges €léves.

Le fonctionnement de la classe prévoit un accuedtidien de tous les parents et
occasionnellement, leur participation a des aésvitLe but recherché est de faciliter les
échanges, de faire comprendre les conceptionsadailtrll s’agit également de reconnaitre
les compétences des parents a accompagner le @meerh intellectuel et social de leur
enfant dans son parcours scolaire.

C’est a la fois la souplesse et le caractere simiude ce mode de travail qui semblent
avoir permis les adaptations nécessaires a largailan d’éléves en difficulté ou en situation
de handicap.

Lorsqu’on parle d’éducation inclusive, il s'agiutcautant de faire appel a la créativité
pédagogique que de prendre appui sur des modeawdd Qui ont fait leur preuve dans la
perspective recherchée. L'éducation inclusive ngespond pas a la mise en ceuvre d'un
corps constitué de pratiques nouvelles. Il s’alyitgt d’'une orientation pour la réflexion des
équipes de professionnels.
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