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Résumé   

La preuve en mathématiques est à la fois un processus et un produit. Processus pour lever le 

doute, valider, établir la vérité, convaincre, mais aussi expliquer. Produit pour communiquer, 

oralement ou à l’écrit, des mathématiques, en tant que résultats. La preuve se construit 

lentement au cours d’une période expérimentale visant la résolution d’un problème. 

L’enseignement-apprentissage de la preuve s’articule ainsi autour des dimensions de 

processus/produit et de validation/explication, auxquelles s’ajoute celle de 

syntaxe/sémantique (Deloustal-Jorrand et al, 2020). Il apparaît ainsi un lien étroit entre la 

pratique de la preuve en mathématiques et la pratique du raisonnement, de l’argumentation, 

de l’explication.  

En mathématiques la pratique de preuve est aussi une activité sociale. La transposition en 

classe de cette pratique amène à développer la socialisation des élèves au sens qu’elle 

nécessite que la classe fonctionne comme une communauté scientifique, dans laquelle on 

accepte ou rejette des arguments fondés sur des raisons objectives. Elle nécessite de la part 

des élèves une attitude d’écoute au sens où, pour échanger des arguments, les élèves doivent 

s’intéresser aux arguments des autres et accepter le débat, le débat scientifique (Legrand, 

1993). Par suite, il faut apprendre à reconnaître l’erreur dans le cas où un argument de preuve 

l’atteste. Il faut savoir différencier les résultats établis et les conjectures, dont on n’a pas encore 
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construit la preuve. Cette attitude de preuve n’est pas innée ; le « pourquoi » en 

mathématiques ne peut pas être appris en référence à l’autorité (Brousseau, 1998, p. 39). Il 

faut aussi être curieux et créatif. Ainsi la pratique de la preuve conduit à la formation de l’esprit 

critique, aidant à la prise de décision en dehors des mathématiques (hypothèse de travail). 

Une pratique adéquate de la preuve en classe serait ainsi la mise en œuvre de la résolution 

d’un problème dans une classe investie d’une responsabilité scientifique par rapport aux 

arguments échangés et aux résultats produits sur le problème (Gandit, 2015). Une telle 

pratique est difficile à mettre en place en classe (autre hypothèse de travail). 

Or il existe des situations issues des mathématiques discrètes, dont les analyses 

mathématique et didactique révèlent les potentialités concernant une pratique adéquate de la 

preuve (Da Ronch et al, 2020). 

La recherche collaborative porte sur l’installation en classe d’une pratique adéquate de la 

preuve, passant par des allers-retours entre expérimentations sur le terrain, construction d’une 

ingénierie et apports théoriques. 

Nous développerons les premiers résultats correspondant à notre question de recherche : est-

il possible, grâce à une progression dans l’enchaînement de situations de recherche – et de 

problèmes s’en approchant – d’amener les enseignants à une pratique adéquate de la 

preuve ? 

Nous montrerons comment l’implication des enseignants dans la recherche permet la co-

construction de l’ingénierie. 
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