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Le carrelage de la salle de bain

On considére un

Complexite croissante :

* au niveau des actions mathématiques des
éleves

* au niveau de la gestion de la classe

Est-il possible de le paver
avec des dominos ?

Situations
de Recherche

Mise en ceuvre pour la Classe

du débat scientifigue

ommuniguer et
défendre ses résultats

Convaincre gu'il
n'y a pas dautre

solution. O . ,
Ou que c’est Convaincre gu’une
impossible. condition est nécessaire

_Convaincre qu'une



P) Présentation du probleme
Ri) Recherche individuelle des éléves
Mp) Mise au point collective

Rb) Recherche (en bindmes) des éleves et production des premieres idées
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1) Désignation des connaissances en jeu et explicitation des objectifs vises
2) Observation des actions des éleves

) Pratique du débat scientifique - validation




1) Désignation des connaissances en jeu et explicitation des objectifs visés

2) Observation des actions des éleves

S

idation




Préciser, faire évoluer les objectifs lors de |la résolution de ce type de problemes, institutionnaliser

Recapitulons ce que nous avons appris

Ce que nous avons appris

 Un probleme peut avoir plusieurs réponses. S

* Nous ne sommes pas obligés de dessiner toutes les I ne taut pas cherqher « complique ». .
tours pour les dénombrer. Il’faut chercher « simple » (ex : avec des polygones qui

o || faut s’organiser pour trouver toutes les solutions. n‘ont pas beaucoup de sommets).

Récapitulons ce que nous avons appris

, ) Ce que nous avons appris
Pour prouver gue nous avions toutes les solution

avons du les organiser.

e [Cl, nous Nn‘avons pas trouve une solution exacte mais
une fourchette.

e Pour dire que I'on pouvait assembler au moins 19
carrés, on a trouvé un assemblage.

* Un contre-exemple permet de prouver qu'une hypothese es ¢. * Le fait de ne pas avoir réussi a faire un assemblage a

* | es exemples nous aident a trouver une hypotheses mais ils ne plus de 19 carrés avec 6 gommettes ne signifie pas

permettent pas de montrer que cette hypothese est vraie. que cela n'existe pas : Il faut une preuve.

* Pour prouver qu'une hypothese est vraie, il faut trouver une
explication : par exemple étudier tous les cas possibles en

s’organisant. <La parole a MichéD

Ce que nous avons appris




1) Désignation des connaissances en jeu et explicitation des objectifs vises
2) Observation des actions des éleves

) Pratique du débat scientifique - validation




Chercher-prouver, communiquer au cycle 1

Variables des situations proposeées :

Posture de P s o . ,
nombre d'éleves, matériel, durée, freqguence...

-ngagement des eleves :

- verbalisation : se rappeler a 'aide d'une trace,
expliciter ;

- - les éleves agissent en manipulant le matériel (mode

enactif)




Quatre criteres portant sur la pratique de P (I’enseignant.e) :

1) Designation des connaissances en jeu et explicitation des objectifs vises

2) Observation des actions des éleves




Pratique du
débat

scientifique |

Tous les eleves
présentent leurs
productions.

P anticipe une mise en
commun par un
classement des
productions des éleves
suivant les stratégies de
résolution ou leur validité.

P sélectionne des productions ou
conjectures d’'éleves pour mettre
en place le debat avec la classe,
permettant de valider ou rejeter
Ces conjectures.

P favorise les rétroactions de la

part des éléves pour faire évoluer

P sélectionne des productions ou
conjectures d'éleves pour mettre en place
le débat avec la classe, permettant de
valider ou rejeter ces conjectures.

P favorise les rétroactions de la part des
éleves pour faire évoluer leurs stratégies.
P incileles cleves a etfe des [essolices




clentifique et la valiaation

. uelgues éleves, toujours les mémes
Statut des productions : Quela J

: i conjectures, résultats d’'éleves, argument ¢ ’
Organisation de la J ’ , arg Nombre d’éléves L'ensemble de la classe

présentation Ordre de présentation : impliques Une petite partie de la classe
des productions anticipeé, argumente, au fil de la résolution

. . :) '
Qui valide ? reformule et structure le lexique

P s’assure que la formulation

Vote des éléves oui/non a main levée Respect et partage correspond a l'idee de l'eleve

- P écrit au tableau les formulations

Engagement dans
la validati

anscrire

'



Organisation de la
présentation
des productions

- Engagement dans

R 2 oidsy

\Vote des éléves oui/non a main levée

Nombre d’éleves
impliqués

% &

Respect et partage



Se guestionner autour de la gestion des débats

Préparer les débats

Prénoms : ....\% v LY, ;s . g

St IR Nous sommes Nous ne sommes arguments, explications
les conjectures d'accord nas d'accord,
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@ Se guestionner autour de la gestion des débats
: . pas .
conjectures d’accord : explications, arguments
d'accord

A) Cestvral,caro+ 3=8.

Quand on B) Ca fera forcément un nombre

additionne 2 pair.ex:3+3=6

nombres C)

Impairs celafait | 8 groupes | 2 groupes | 1.i-o  1:324 1:826 1+7=8  1+9=10

toujours un 3+1=4  3+3=6 3+5=8 3+7=10 3+9=12

IRl (nombre pair g e 2 B

9+1=10 9S+3=12 14 16 18
Résultat - quand on additionne 2
nombres impairs cela fera un
nombre pair.

Débat

A et B : Il faut gue ca marche avec n'importe guel nombre —> un exemple ne permet pas de
montrer gu'une hypothese est vraie.

C : On étudie tous les cas possibles aux unités en nous organisant.

Votes : convaincus 21/21



Se guestionner autour de la gestion des débats
LGSB.
ey

10 billets de 20 €
nogn?bﬁcggd » _~ 9 billets de 20 € et 4 billets de 5 € gﬂe;eé”p'z%cg e
hillets de 20€ > 8 billets de 20 € et 8 billets de 5 €4 4'bmet§ win gaf
[ billets de 20 € et 12 billets de 5 € 4y 5 =20 i
I\;(i);zra?\l’: | faudrait 16 billets de 5 € mais nous
la place | ~ n'en avons que 12.Pour la suite, nous
au doute Il y a donc 4 solutions. n‘aurons pas assez de billets de 5€.

13 éleves sont convaincus par cette preuve.
o eleves sont Incertains.

1 eleve n'est pas d’accord.

13 éleves sont convaincus par cette preuve.
5 eleves sont Incertains.

1 éleve n'est pas d'accord.

Q parole a LaurenD




ja valilaation

jUue au debat scientitrique et

Quelgques éléves, toujours les mémes

Nombre d’éleves | 'ensemble de la classe

Organisation de la

: : impliques . .

presentation St Une petite partie de la classe

des productions
P reformule et structure le lexigue
P s’assure que la formulation

Vote des éléves oui/non & main levée o TR o dseh Rile Sele DT
espect et partage
Engagement dans - Al e e ' idé P écrit au tableau les formulations
e sttt Vole des eleves ouimon/aulie aumain levee. desideesdes.  § =Rl aliladpcl B B L eVl S




1
D

- communiguer au cyc

Chercher-prouver

N




1) Désignation des connaissances en jeu et explicitation des objectifs vises
2) Observation des actions des éleves

3) Pratique du débat scientifique - validation




onclusion
sur le
probléme et

Aucune
institutionnalisatio
n n'est prévus. P

P organise la conclusion de la
recherche sur les résultats du

P organise la conclusion |probleme.

P organise une présentation par les éleves
des résultats sur le probleme.

P organise une institutionnalisation locale :
il explicite 'apprentissage visé relatif au

chercher-prouver.

nnal




Mettre en place un cahier permettant
de recuelllir :
les recherches,
les traces des débats,
les Iinstitutionnalisations,
les grilles de positionnement des éleves...
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