Enseigner la littérature en lycée professionnel
Des « humanitatis professores » pour un enseignetri@nalent de la littérature

Préambule
=> Le titre de cette communication est emprunté aguéme chapitre d’'un ouvrage coordonné par
Anne-Raymonde de Beaudfagui présente une enquéte menée en 2007 par I'ld€d/Pays-de-la-Loire
auprés de 450 PLP1 et PLP2.

Ses conclusions donnent un certain nombre d'égesasur l'identité des enseignants de lettres-
histoire : 80% d’entre eux, de valence d’originstdiienne, ne sont pas spécialistes de la litterate
qui implique un rapport trés particulier a la liture. Les savoirs acquis sont essentiellemerdticoés
d’'outils d'analyse des textes et d’histoire litberalLes enseignants interrogés pointent des lacqgoe
touchent a leur connaissance des genres et daggugeestiment leurs connaissances insuffisalars
le domaine de la langue. lls affirment aussi urédipection pour le roman du Xfxsiécle qui n'est pas
nécessairement le meilleur support pour des éléeetP. Ills ont tendance a réduire I'image de la
littérature a son aspect référentiel, document@edte réduction peut constituer un point de dépaltux
dérives, une dérive techniciste ou une pratiquetstnent documentaire. Aucun n'évoque la dimension
esthétique de la littérature, sa place comme faristique dans un ensemble plus large qui est dans
sa globalité.
L’enquéte fait émerger trois affirmations princigsl..
1. L'enseignement de la littérature a sa raison d'étréP ;
2. Pour enseigner la littérature, il faut partir ddevés, ce qui suppose un certain effacement du
professeur, et peut-étre de certains savoirs ;
3. Enseigner la littérature en LP, ce n’est pas la méhose qu’en lycée général, notamment au niveau
des finalités puisqu’il s’agit de faire le lien avée professionnel, de contribuer a la formatiors de
citoyens.
... et deux risques importants :
1. L’écueil d'une littérature qui risque de perdre sstatut d’'objet d’enseignement pour devenir un
« outil » destiné a former des citoyens ou un préeta une discussion citoyenne.
2. L'effacement de la spécificité littéraire au prafié la culture générale ; I'effacement égalemest de
savoirs disciplinaires au profit de la relation aglgves, qui devient prioritaire sur la transmissies
connaissances.

= Sept années nous séparent de cette enquéte, quiuoentre temps en 2009 linstauration des
nouveaux programmes de francais de baccalauré&tspionnel : ces programmes reéinstallent plus
lisiblement la littérature dans les prescriptiohs@ppriment toutes références explicites au métiar
qguestion de la maitrise de la didactique de léréiture se pose donc avec une acuité nouvellelesur
professeurs de lycée professionnel (PLP) enseidaanéttres-histoire, qui ne sont pas plus spébés

de la littérature qu'’il y a sept ans. Elle préseatds enjeux considérables en termes de formation.

On assiste a une disciplinarisation accrue de ¢igmement du francais qui tend a se modéliser sur
'enseignement général : les nouvelles prescripti@ur I'enseignement de la littérature risquent
d’intensifier la pression sur les enseignants tteelehistoire et, a terme, de faire évoluer leentité.

Cette pression est bien réelle car les principadsistances du public de LP, issu en grande m@jorit
des milieux populaires, a la lecture littérairetsmmnues :

! AR. de Beaudrap, M. Clénet, Y. Houssdigtérature en lycée professionnel ? Représentatides PLP en formation &
'UFM (2007)



- Ce public n'envisage pas la littérature comme ureique sociale vivante mue par des acteurs
sociaux, mais la considere comme un patrimoineriggérvé a une classe privilégiée, un patrimoi@e tr
éloigné de leur vécu.
- Lire la littérature suppose lidentification de ééénces culturelles communes ; or ces éléves rte son
pas en mesure de mobiliser les inférences nécessala construction du sens du texte littéraire.
- Ces éleves ont tendance a surinvestir le texteiénmailement : la dimension psycho-affective de la
lecture a tendance a supplanter la dimension raie ce qui ne correspond pas aux attentes d’une
lecture littéraire scolaife

La recherche qui fait I'objet de cette communigatiomenée de 2011-2013, n’avait pas
paradoxalement pour objectif d’explorer plus avastécarts et les tensions qui traversent I'ensegmt
de la littérature en LP depuis les prescriptions2@@9. Le pari est inverse : regarder de plus f[@gs
pratigues enseignantes qui réussissaient. Une tnquelitative s’est intéressée a une quarantaine
d’éléves qui ont fait I'objet d’entretiens, et aewingtaine d’enseignants de lettres-histoire raasrpour
leur maitrise didactique et pédagogique, qualifigshumanitatis professores dont les propos ont été
eégalement recueillis. Cette étude a conduit a jeterbases d’une didactique bidisciplinaire leties
histoire pour lire le texte littéraire, qui rendengpte de la spécificité de I'enseignement bivadsntP.

A. Un enseignement de la littérature qui tend a se mediser sur I'enseignement général ?

1.Bréve historiographie de la littérature en lycéefgssionnel
Quelques jalons historiques

a)Un acces a la littérature longtemps limité a l&Bbciale
Avant le XVIII® siécle, c'étaient les belles-lettres, fondéeslawhétorique et sur I'explication de textes
antiques, qui s’enseignaient exclusivement auxgswappartenant a I'élite de la société (1% d’'uassd
d’age), dans le cadre des colleges de I’AncieniRégiu du préceptorat.
Une des premieres occurrences du terme « littératudans son sens « ensemble d’ouvrages a visée
esthétigue » émane symboliguement du champ péapgngivec la publication en 1747 Ehanuel des
belles-lettresde I'abbé Charles Batteux, dont le titre sera détgpen 1753 par la formuRrincipes de la
littérature. A signaler également I'ceuvre en 18 volumes deHhape publiée de 1798-1804, qui fait
figure de manifestd,e lycée ou cours de littératurke terme « littérature » n’apparait pas danplass
d’étude du secondaire et au baccalauréat avant.1B4&pPproche de la littérature s’avére alors
essentiellement historique et culturelle, organaéeur de I'histoire littéraire et de I'explicatiae texte.

Dans les années 1970, a I'approche historique leirelle, se substitue une logique synchronique et
méthodologique, influencée par les apports du stralisme, et 'approche générique s'impose. Autour
des années 1980, I'enseignement de la littératmé & se confondre avec celui de la lecture litgra
sous l'influence des théories de I'esthétique deéteeption. Le texte littéraire n’est que virtualitc’est
au lecteur de construire le sens du texte.
=» Dans le champ scolaire, la didactique de la littéeas’affranchit alors de plus en plus de I'higtoi
littéraire pour s’intéresser aux moyens de ren@eve autonome dans la construction du sens de tex
littéraire. La lecture littéraire peut profiter@ut lecteur : elle entre aux programmes de cyde Bécole
élémentaire en 2002 ; elle est promue a son tolwPadans le cadre des nouveaux programmes de 2009.
Cette promotion clot un débat vif au cours du®X$fécle sur le caractére « élitiste » des savdirs e
pratiques littéraires, réservés aux héritiers :asipon d’'un modeéle élitiste ou accés de tous leges au
patrimoine littéraire ? En fait la littérature gtégie autant, voire davantage, les valeurs des fpagiles ;
les pédagogues marquent le souci de ne pas aedmftrssé entre les éleves issus de milieux fagsret
ceux des milieux populaires.

2S. BonnéryComprendre I'échec scolair@aris, La Dispute (2007).



b)L'introduction de la littérature dans I'enseignermprofessionnel

La littérature n’était cependant pas absente degr@gmmes de I'enseignement professionnel avant
2009. Certes, a leur création en 1945, les CAPaiitaient presque exclusivement sur les textes en
rapport avec le travail et les métiers. La finaéisd de conforter une culture ouvrieére qui va stouxers
une culture plus générale. Les textes proposéséhenes n’étaient qu'a la marge puisés dans la
littérature : il s’agissait surtout de textes vadant les valeurs traditionnelles du travail manelns les
années 1950, la littérature va étre présentée lgangrogrammes comme susceptible d’enrichir la vie
personnelle, notamment les loisirs. Dans les anfiBe$es textes présentent une orientation totaleme
inverse par rapport aux débuts de I'enseignemefegsionnel, véhiculant une idéologie critique &is-
vis de 'univers économique et industriel, danbué de ne pas cantonner les éléves a leur stafutuis
travailleurs, mais de les faire réfléchir plus Ergent sur leur condition d’hommes. Autour des asi7ée
la structuration des programmes s’effectue alorsdes thématiques qui font écho a des préoccupation
humaines.

Cette évolution s’affirmera par la suite dans lesgpammes de 1987 et 1995. Les programmes de
francais de 1995 pour le baccalauréat professiomhmtent sur un pied d'égalité lesceuvres
représentatives du patrimoine littéraire mais aus$es discours fonctionnels les premieres
permettaient kapproche de différents mouvements littéraires esthétiques et témoignaient de
«I'évolution des idées, sans qu’aucun mouvement ne soit précisémeét reitprescrit.« [...] Le
nouveau programme oriente 'enseignement du frangars la maitrise des diverses formes de discours,
aussi bien ceux qui sont directement adaptés dinakté professionnelle que ceux dont la fréquénta
contribue a une formation humaniste

Cette évolution est notamment impulsée par lesigmaets des disciplines générales : au début des
annees 90, 56 % des enseignants de disciplinesaijgnéle I'enseignement professionnel sont titegair
au moins d'une licence. lls bénéficient d’'une fotiora classique qui influence les modalités
d’enseignement.

2.La lettre des programmes actuels ou la spécifitetéenseignement de la littérature en LP

Les nouveaux programmes de francais de baccalaym@dessionnel marquent, comme ceux
d’histoire, un alignement sur le LGT, dans la lagigdu prolongement d®ocle commun de
connaissances et de compétenappliqué au college, conférant a la littérature Usibilité nouvelle.
L’indication d’'un champ littéraire obligatoire poahaque objet d’étude, pour chacune des trois arohée
programme, fGt-il d’'un contenu d’'une nature autne groprement littéraire, reste I'indice d’'une vk
institutionnelle forte de donner acces aux éleved l a la culture patrimoniale par la médiationlale
littérature, fidélement a I'esprit de la pédagdgienaniste.

Les discours prescriptifs n’impliquent pas cepemndant a fait la méme approche de la littérature
gu’'au college ou au LGT. Pour les comparer, iliegressant de mobiliser une typologie des modes de
structuration des contenus en frantais
1. L’humanisme classique avec la bipartition langt@dature
2. La théorie de la communication avec la constructdbuone organisation en quatre capacités
langagieres : production et compréhension a l'eta I'écrit (il s’agit de désigner les « grandsaea
faire de la communication verbale », lire, écrérequter, parler)

3. La théorie des compétences issue du monde deefmige qui vise a développer une « intelligence
situationnelle » permettant de « mobiliser » divagoirs pour résoudre un probléme : on distindoies a
compétences verbales (textuelle, discursive, |stguie) et compétences non-verbales (cognitives,
littéraire...).

C. Simard, C., J.-L. Dufays, J. Dolz, C. Garcia-BetDidactique du francais langue premiéruxelles, de Boeck (2010).
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Niveau de structuration des contenus du francais de les programmes de francais du secondaire

Seconde

Premiéere

Terminale

Parcours de personnages

- Périodes : le romantisme, le
réalisme.

- Notions de personnage de
roman, de théatre
(réinvestissement des lectures
théatre du XVIi siecle faites au
college).

- Notions de héros et d’anti-
héros.

Du co6té de l'imaginaire
- Période : le surréalisme.
- Le registre fantastique.

du

Au XX¢ s, 'lhomme et son rapport
au monde a travers la littérature
et les autres arts

- Période : XX siécle.
- L’expression du doute ou de la
révolte face a au monde moderne
- L’influence de nouvelles science
humaines (psychanalyse,
ethnographie, sociologie) sur les
arts.

- Mythes et figures mythiques.

Des golts et des couleurg
discutons-en

- Périodes : au choix, une période
rupture esthétique, en littérature e
dans d'autres formes artistiques :

Renaissance (poeétes de la Pléiadé
Le XVlI®siecle (théatre classique)
La Modernité et I'« Esprit Nouvea

» (Apollinaire, Jacob, Cendrars ...

5,Les philosophes des Lumiéres ¢
le combat contre I'injustice

c- Période : la littérature des
Lumiéres se référant au juste et a

| I'injuste.

2} L'argumentation directe :

/ explication, plaidoyer, réquisitoire.

u- L'argumentation indirecte : la
.fable, le conte.

tldentité et diversité

- Période : XX siecle.

- Littérature (roman, poésie, théatr
essai) en rapport avec :

o0 la colonisation et la
décolonisation ;

o les récits de voyage ;

les récits de filiation.

- Notions: individualité

universalité¢,  canons/  modes,

réception.

Construction de l'information L’homme face aux avancées La parole en spectacle

(Champ journalistique)

et le développement des nouveau
medias.

- Champ journalistique : fait diver
reportage, bréve.

scientifiques et  techniques

inenthousiasmes et interrogations

- Périodes : XIX - XX®- XXI°s.

- Essai, documentaire dans le
5,domaine scientifique et technique.
Récit d’anticipation, science

fiction, contre-utopie.

- Les mises en scéne de la parole
(plateaux de télévision, tribunes
politiques, théatres...).

L’enseignement des mouvements et courants litEsdifenseignement des genres et registres littéra
L’enseignement de la littérature dans les programn&de baccalauréat professionnel



Ces tableaux mettent en évidence trois tendances :
- La structuration par I'approche par compétencdte: adomine dans I'enseignement professionnel ;
cependant, les trois années de baccalauréat poofeek accueillent désormais sur le modeéle de
I'enseignement général I'articulation classiquetature-langue.
- La nécessité d’enseigner aux éléves de lycée @ioferel comme ceux de lycée général les genres,
les registres, ainsi que les principaux mouvemigtégsaires.
- La prescription de privilégier la littérature moderet contemporaine.

B. «Humanitatis professores

Cet enseignement de la littérature en LP suppore désormais une expertise voisine de celle des
enseignants de lettres spécialistes du cycle géradaas que les praticiens exercant en LP sont des
bivalents en majorité de formation historienne.ri@me temps, c’est cette bivalence qui peut comstitu
un point d’appui pour enseigner differemment Igetdture en LP. lls peuvent en effet étre consgléré
comme les nouveaux « professeutsuthanitéss.

1.Le modéle des nélsumanitatis professores
L’enquéte s’est intéressée a des enseignants bigadgi integrent sans difficulté I'enseignementlae
littérature dans leurs pratiques. Elle a permisdégager un idéal-type qui peut étre désigné par
I'expression de « professeurdidmanitésmodernes> et qu'il convient de définir.

a.L’hypothése : des héritiers des fameuxuwnanitatis professoresde I’Ancien Régime ?

La notion de discipline scolaire n’a de sens qadir du XIX° siécle. Dans les colléges de I'’Ancien
Régime, un seul enseignement unifié, hesnanités était dispensé et il constituait une méme chaire
d’enseignement, assurée par un enseignant unigsgneé par le termehumanitatis professor.»

Les professeurs de lettres-histoire exercant e@elyrofessionnel constituent sans doute la cagégor
d’enseignants qui, d’'une certaine maniere, peuggstconsidérés comme les héritiers les plus réggi
des «humanitatis professores »

Il convient cependant de pointer les limites d'uaeke filiation, et donc son caractere quelque peu
artificiel. La survivance actuelle d’'un corps egseint habilité a enseigner conjointement les deux
disciplines, dans un systéme éducatif francaisdpada différence de nos voisins européens, stdiortin
cloisonnement disciplinaire, a déja de quoi surgrenL’enseignement secondaire sous I’Ancien Régime
a évolué vers une autonomisation des disciplinese @rocessus a dans son sillage entrainé lese en
charge par des enseignants spécialisés. Le cogpffigpe des enseignants bivalents n’est donc §ms i
en ligne directe des kumanitatis professoresexercant leur ministére dans les colleges traditts
auprés dda jeunesse des classes les plus favorisées. S@oar@st au contraire liée a I'enseignement
primaire supérieur (EPS), qui se transformera pasuite en un premier cycle secondaire, marquant
I'avenement du college moderne : les institutewlgyalents issus de I'école élémentaire qui deveshn
enseignants dans ces EPS continuent d’enseigrgets disciplines. Lorsque les EPS seront corsverti
en Colleéges d’Enseignement Technique (CET), ilsstitureront le corps des professeurs d’enseignement
général bivalent, lettres-histoire ou mathématieg@snces, au sein de ces établissements techretjues
professionnels. lls s’adressent donc a un touteapiiblic que celui du secondaire général, celui des
jeunes issus de milieu populaire.



Cependant, malgré I'absence d’une filiation hisjoe directe, malgré la différence de publics, les
enseignants de lettres-histoire enquétés présebient des traits caractéristiques debumanitatis
professores »

- Comme leurs prédécesseurs, ils se caractérisenbrd’gar leur godt pour la culture classique, la
solidité et I'étendue de leurs savoirs littéraeesistoriques.

- Leur pédagogie repose sur I'analyse de textes ms\aile textes patrimoniaux, dont les écrits littéra
elle privilégie les pratiques scripturales, et eeseignants sont les seuls a porter ce paradigutatidau
sein du lycée professionnel.

- lls donnent en outre une épaisseur sémantique ropotaine a cette appellation de « professeurs
d’humanités»>, dans le sens ou ils s’attachent effectivemerfaige largement partager la culture
humaniste, a la rendre accessible a tous, a dasgequi en sont socio-culturellement trés éloighds.
somme, il s'agit de « professeurshdimanités modernes parce qu'ils dispensent certes la culture
humaniste par la prise en charge des deux disemplintélaires de cette culture, mais aussi partks qu
« ’humanisent », la rendent plus accessible a ttess €léves: ils sont porteurs d’'un modele
d’enseignement humaniste centré sur 'éléeve.

b.Un idéal-type

L’analyse des données discursives recueilliesdess entretiens a permis de construire un idéal-type
de cette catégorie d’enseignants. Cette étude agmtyée sur le concept de « conscience disciimali
qui se définit comme unemaniére d’appréhender les formes de reconstructdm$a discipline par les
apprenants et leur clarté quant a cellesgi et, plus généralement appliquée a tous les nesmie la
communauté éducative, commé&dmaniere dont les acteurs sociaux, et plus paligcement les acteurs
scolaires, (re)construisent les disciplines scalai’.

Les caractéristiques des consciences disciplinagresfrancais et en histoire des « professeurs
d’humanitésnodernes »

- La maitrise des savoirs scientifiques, c’est-a-tBrelegré élevé de conscience disciplinaire dant il
témoignent a la fois en francais et en histoireur tapacité a formuler les finalités de la disogpkt a en
identifier les activités, supports et "marqueurgédfiques. Leur statut de bivalents n’entraine
globalement ni confusion ni amalgame entre lesmlises qu’ils ont a enseigner.

- Le souci de fonder leur pédagogie sur des pratidadscture et d’écriture exigeantes.

Les «humanitatis professorasodernes » affirment ainsi dans leur discours figi@ité au paradigme
de la pédagogie humaniste : exigence de culturérdite, activités scolaires privilégiant la leetur
littéraire et I'écriture (pratiques d’écriture aygwour objectifs de construire l'interprétation o’'texte
littéraire ou d’apprendre a écrire des textes &evikttéraire). La nouveauté par rapport a la trawli
réside en I'élargissement des supports, des téiktraires a des documents d’autres natures, nmotarm
a des reproductions d’ceuvres d’art, mais ces naxv&apports restent inscrits dans la sphére aptisti

Somme toute, valorisant la construction de la celtiftéraire par des pratiques de lecture et didge
variées, sur I'apprentissage de la langue, ils fest@int une conscience disciplinaire proche des aidl
leurs homologues du second degré général LGT ust@bignée de celle de leurs collegues de francais
enseignant en college. Cette similitude n’exclig paur autant une prise en compte réelle des diis
particulieres que présente I'application de leunsgipes au public qui leur est confié.

2.Devenir «Humanitatis professores »

*Y. Reuter, Education et didactique, 1, 2 (2007).



Cette double expertise dans I'enseignement dwdiaret de I'histoire se construit. Elle fait I'ebj
d'un processus compensatoire d’appropriation dealance basse par rapport a la valence d’origine,
corrélé a la mise en ceuvre de pratiqgues de leetudécriture de plus en plus spécifiques danscett
valence, c’est-a-dire, pour la majorité des ensgitg) dans la maitrise de I'enseignement du francai
Interrogeant les modalités de rééquilibrage épistégique et didactique entre le francais et I'higto
chez ces enseignants initialement spécialisteseddaule discipline, 'enquéte a mis au jour, an sk
I'idéal-type, trois modéles : les enseignants «ces/» qui se forment, en grande partie en autotida
dans la discipline dont ils ont la plus faible mia# ; les « clercs », qui sont parvenus a éqetliteur
expertise dans les deux valences ; les « convertigii ont basculé de leur valence d'origine vers |
valence seconde, pour laquelle ils marquent déssima prédilection.

3.Une pratique de la bivalence encore essentiellesieisbnnée

La netteté des configurations disciplinaires danfais et de 'histoire ne s’accompagne pas tosjour
d’'une capacité a mettre en synergie les deux dilsegopour construire une bivalence sur un modeeaut
gu’organisationnel, c’est-a-dire une bivalence sptible de stimuler la reconnaissance par les gldes
liens existants entre les savoirs, et par |la méeneeddre la culture littéraire plus accessible éléxes.

Cette capacité, qui fait défaut a certains de aeseignants, pourtant hautement compétents, est
révélatrice d’'un besoin de formation institutionaeient encore peu pris en charge.

C. Promouvoir un enseignement bivalent de la littératee en LP ?

Cette double expertise defhimanitatis professores conduit a jeter les bases d'une didactique
bidisciplinaire fondée sur la lecture du textelistire, destinée a renforcer et revivifier 'enseignent de
la littérature par I'approche historique. L’'objéatonsiste aussi a encourager la pratique d’unaldmce
qui donne a voir explicitement aux éleves les rafat entre les disciplines.

1)Construire une didactique bidiciplinaire francaistbire de la lecture du texte littéraire

a.Lire le texte littéraire en histoire

L’'usage du texte littéraire en classe d’histoirar@it un certain recul qu’il convient d’interrogéa
démarche historique se fonde cependant sur laréecte documents-sources de différentes natures, —
vestiges archéologiques ; documents artistiquéigrdires ou philosophiques ; documents primitifs ;
quasi-documents

La littérature a bien sa place dans I'enquéte hgpie et en constitue méme un objet privilégié et
incontournable. Les textes littéraires font I'histo et de plusieurs manieres qui peuvent étreorgrgres
selon trois aspects fondamentaux :
- En tant que pratigue éminemment sociale, la littéeadit quelque chose des modes de socialisaéon d
I'époque de son écriture, et constitue par la méngesource précieuse pour 'historien ;
- Sous des formes manifestes, littérature engagéemes biographiques, mais aussi sous des modeles
fictionnels, elle reflete la conscience critiquesibm temps et informe sur les débats sociaux, reldtet
politiques qui le traversent ;
- La littérature contribue a la production des sasjoimotamment, a I'époque moderne des savoirs
sociaux.

1. °Documents «ont la construction méme est I'ceuvre d'un "intétpteur” (historien, économiste, éditeur de terte,)
postérieure a la date d’apparition du documentCf. V. Couzinet, « Le document : lecon d’histoiregde de méthode »,
Communication et langage, 140, 19 (2004).



b.Lire le texte littéraire en classe d’histoire

La démarche d’'analyse du texte littéraire estifip@e en classe d’histoire. Le texte littérairelscisé
en histoire appartient en général a la classe a@ses « parlantes », qui présentent une tracef@stai
du savoir historique a enseigner. Il est rigourmes# sélectionné, son ambiguité a été réduite oultée
afin d’étre offert aux éléves comme sources les plivectement exploitables, déclencheurs de relevés
d’'information. A I'éléve ensuite d'insérer les imfoations prélevées dans toute la chaine du travail
d’apprentissage de la connaissance historiqueg ded articuler avec les éléments recueillis airpart
d’autres sources.

Ce traitement s’avere tres différent de celui déstorien : pour lui, I'interprétation du documesst
conditionnée par le regard contemporain de celul'gualyse. Le discours énonceé par le texte npest
compris comme une trace directe et transparentpadgé dont l'interprétation ouvrirait a une réalité
historique : la source est devenue un monumengpode sa propre valeur et un objet d’enquéte ien so

c. Lire le texte littéraire en francais

Les débats touchant I'analyse du texte littérdigs anciens, présentent une densité et une épaiss
historiques considérables. Le point névralgiqudadiees grande majorité des polémiques réside l@ans
distinction forme / sens. On oppose volontiers apgroche interprétative privilégiant la « poétigueu
texte a une approche plus attentive Aumanitésc’est-a-dire aux savoirs littéraires et cultutaigés par
le texte.
=> La lecture littéraire en classe de francais a éogagner a réinvestir la fonction référentielletelxte,
actuellement plut6ét délaissée, alors qu’elle sendgierminante pour la construction par les éléeves d
sens et des références culturelles, constructioticpi@erement indispensable pour des lycéens de LP
C’est la tache prioritaire assignée par Ricogura lecture interprétative : « effectuer la réfée »,
autrement dit, inscrire le texte dans le mondeagtsd’humain. Privilégier cette approche marque une
authentique fidélité au paradigme de la pédagogmedmiste qui a pour ambition de dégager ce qule dit
texte littéraire de I’'hnomme et du monde.

d. Combiner I'hnerméneutique littéraire et 'herméngué historique
Cette articulation permettrait de faciliter 'acabss éléves de LP a la littérature.

Il s’agit de lire avec une approche croisée endaés et en histoire les grands textes de laditiée,
ceux qui se caractérisent par la prégnance de tmntenus humanistes, la richesse des savoirsqu'il
dispensent sur le monde et sur ’homme, les valéons ils sont porteurs : contexte historique tsfaie
langue littéraire propres a I'époque et a I'écrivainsi que le jeu sur les hormes mis en ceuvssages
intertextuels.

Les gains attendus pour les éleves sont pluriels :

- Provogquer une rencontre avec des textes littéragatsmoniaux, dont la qualité et la complexité
artistigues nécessitent une certaine inventivitdadique. Ces choix nécessitent d’étre pensés et
didactisés le plus consciemment possible par lignsat, afin de rendre abordable, pour tous legeélé

un texte littéraire qui se caractérise par sa teméférentielle, laquelle implique davantage uostygre

de distanciation que de participation.

- Stimuler et accompagner la posture distanciée darontexte bidisciplinaire. Le texte littéraireupe
par exemple étre d’abord étudié en histoire, commtexte fonctionnel gnoséologique livrant des gavo
humanistes, afin d’en éclairer les référents higtms et culturels. Il est ensuite revisité dansddre
d’'une lecture analytigue en francais afin de cddsolles références construites et d’apprécier sa

®P. RicceurPu texte & I'action, essais d’herméneutiquePlaris, Le Seuil, coll. « Points » (1975).



littérarité. L'alternance didactique entre I'histiet le francais vise a mieux accompagner leséldans

la mobilisation des ressources cognitives et cellies de haut niveau exigée par la lecture du texte
littéraire, et a réduire en les inscrivant dansantinuum I'écart entre les pratiques de lectudinaires

et celles liées a la lecture littéraire.

- Le croisement des deux approches est égalemermsilde de dynamiser le processus de lecture pour
une autre raison. Les éléves n’ont pas nécessaitameapport identique au francais et a I'histoirel
lycéen, mal a l'aise dans l'une des disciplinegpahouit davantage dans l'autre. Une relation
épistémique favorable a I'histoire peut faciliteickés au texte littéraire.

=> Les textes littéraires sont a la fois lus comme d@sonuments » qui ont leur valeur historique et
esthétigue intrinseque, et comme des « documendes, instruments qui aident a mieux lire et
comprendre le passé.

2. La mise en ceuvre dans un dispositif expérimental

Un dispositif expérimental de lecture bidisciplieade textes littéraires dans trois classes (callER
section industrielle, LGT) a été mis en ceuvre fgar raticiens rattachés a I'idéal-type démimanitatis
professors ».
Trois textes étudiéalternativement dans chaque discipline :
Francois Rabelaifantagrue] chapitre VI, « Lettre de Gargantua a Pantagsu@l532)
Denis Diderotettre a Voltaire 29 septembre 1762
Victor Hugo,Lettre & LamartineHauteville-House, 24 juin 1862
Le bilan s’est révélé contrasté pour les éléves déasse de lycée professionnel :
- Le recueil des productions écrites de restitutierledirs lectures des textes a été plus limité guns d
les deux autres classes (cette disparité est égatadue a des modes de passation différentes).
- Ces bilans de connaissances montrent que le texRablielais est le mieux appréhendé, avant Hugo
puis Diderot.
- Les productions orales sont plus encourageantasmditié des enquétés montrent des acquis
stabilisés ; d’autres manifestent nettement unodpgu avoir identitaire autocentré qui n'a pasnpsr
d’appropriation ; une minorité indiquent une gramoigitrise des savoirs culturels installés, d’unalitg
équivalente a celle observée en LGT.
- La grande majorité des éleves plébiscite la dowapleroche histoire / francais rarement ressentie
comme redondante ou lassante. Le dispositif a is&ame « attitude de curiosité ».
- Ce dispositif a enfin satisfait I'enseignant suplan du protocole adopté et de son accueil aujgss
éleves.

Perspectives

L’enquéte conclut certes sur une certaine inadémuatu projet expérimental a la classe de LP, et
remet notamment en cause le choix du corpus dedditéraires, trop longs et difficiles, saturés d
références culturelles trés éloignées des élevas pktits lecteurs de cette classe mobilisent sdetes
ressources dans la compréhension littérale du,tegtqui ne leur laisse guére de moyens a consadaer
découverte des référents littéraires et culturels.

Pour autant, cette lecture littéraire « bivalenta suscité l'intérét de la majorité des élévese Ell
montre que si la place de la littérature en LP tarsst modéliser sur I'enseignement général, elligein
aussi a expérimenter des démarches didactiquetéadapu public des lycéens de I'enseignement
professionnel, et a mettre a profit une véritalivallence interactionnelle entre le francais etskbire.

Une piste a explorer consiste a repenser I'ordréédeuverte du texte littéraire, & remettre enedels
principe qu'un éclairage historique semblait unagaBle pour mieux appréhender le texte. Or leseélev
de lycée professionnel nous renvoient en miroir geée conception reléve d'une posture de lettrée,



inappropriés a leurs modes de lecture. La décariveitiale du texte par I'approche littéraire s’eamit
sans doute plus stimulante, puisqu’elle s’'intéresseremier lieu a la dimension psycho-affectiue a
relations humaines en jelC’est & partir de cette entrée que le repéradge @instruction des références
culturelles pourraient mieux se construire. Undeptidactique s’ouvre a I'exploration : utiliserneme
levier la mobilisation de I'expérience sociale coepréalable nécessaire a la construction des nése
littéraires et culturelles attendues. Cette opf@mmettrait de prendre en compte didactiquement et
pédagogiquement des modes de lecture propres eweséal’origine modeste, sans les dévaloriser.

o Marie-France Rossignol
UPEC- ESPE de 'académie de Créteil, laboratoire ®CEFT-ESCOL, université Paris 8.
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" Les trois textes littéraires choisis pour le dipb expérimental appartiennent au genre de ladeffictive ou non).
Destinateur et destinataire entretiennent desioaktprofondes et durables : relations de pérelsapfbur Gargantua et
Pantagruel ; longue relation d’amitié pour DidezbVoltaire ou encore Hugo et Lamartine.



