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* « La relation pédagogique est un relais
déguisé pour des modeles de domination qui
lui sont extérieurs. C'est bien |la ce qui est
relayé, mais quid du support qui rend ce
"relayage" possible ? Tout se passe comme si
ce support était en quelque sorte invisible et
sans saveur, aussi neutre que
I'air » (Bernstein, 1992)



Domination symbolique et
domination cognitive

e Le support est le plus souvent considéré
comme ne présentant aucun probleme
d’appréhension par les éleves et ne fait ainsi
que tres rarement I'objet d’enseignement dans
ses caractéristique de lecture et de
compréhension.

* Ce phénomene entraine domination
symboliqgue et cognitive : les éleves sentent
sans en comprendre les causes qu’ils ne font
pas ce que |'on attend d’eux et n’apprennent



Objet de la recherche

* La problématique de recherche développée ici
est celle des inégalités sociales des éleves
placés dans le contexte de leur confrontation
a la généralisation des exigences d'une
littératie étendue, d'une littératie scolaire
(que nous allons définir) et l'intérét du cadre
théorique de BERNSTEIN, du caractere
heuristique de ses concepts pour mettre au
jour des phénomenes de domination.



DEFINITION DE LA LITTERATIE
SCOLAIRE

* Le concept de littératie, qui met "accent sur des
usages de l'écrit socialement et historiquement
construits, ainsi que sur les transformations
cognitives qu’ils nécessitent et qu’ils entrainent,
demande a étre spécifié en contexte.

* Nous deéesignons donc ici par littératie scolaire les
exigences de raisonnement et de connaissances
qui supposent une familiarité avec la
frequentation des situations d’écrit SCOLAIRE.



La recherche porte sur les difficultés que
représente pour une grande partie des éleves
la confrontation a des textes composites (des
manuels comme des albums pour les plus
jeunes), c’est-a-dire a des textes
plurisémiotisés et discontinus, qui nécessitent
la mise en relation dans |‘organisation et
I’espace du texte de données hétérogenes afin
de construire une signification générique.



Définition des textes composites

* Hetérogéneéite semiotique et discontinuité sont
les deux caractéristiques essentielles des écrits
contemporains, sur support papier comme sur
support informatique.

e ces documents sont fragmentés, composés
d’atomes d’information ou « nceuds », reliés plus
ou moins explicitement par des « liens » en un
réeseau ou [l'utilisateur « navigue » selon des
parcours qu’il détermine Ilui-méme parmi un
grand nombre de possibles.



Cherchons ensemble

/ Que manges-tu le plus souvent ?
Quels aliments préferes-tu ?
Que bois-tu au petit-déjeuner ?
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Une petite fille qui prend son petit-déjeuner.
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L'eau est indispensable
a la vie. Il ne faut pas oublier a

de boire a chaque repas ! RN

poul
Ton corps dépense
beaucoup d’énergie tout
au long de la journée pour
bouger, travailler, grandir,
etc.

Tu dois manger plusieurs
fois par jour pour lui
apporter toute I'énergie
dont il a besoin.

Le sucre donne
de I'énergie mais
les bonbons n’ont
pas d'utilité.

Le lait et les produits
laitiers favorisent

la croissance et
I'entretien des os

et des dents.

Les légumes
et les fruits
protegent
contre

les maladies
et apportent
des vitamines.

Obijectif Comp
d’une nourriture vz
pour vivre en bonr

Les matiéres grasses
donnent de la chaleur
et des réserves

/ d'énergie.

» Manger .
Ton alimen
étre variée
aliment a u

La viande, les ceufs
et le poisson
permettent

la croissance particuliere
et I'entretien En mangea;
des muscles.

de tout, tes

seront équil

Les céréales, le pain, les
pates, le riz et

les pommes de terre
0%00 donnent I'énergie
pour faire des activités.

Les groupes d'aliments dont le corps
a besoin. Plus I'espace occupé par un groupe est
grand (en bas du dessin), plus le corps en a besoin. pe
A

) Atelier

Observe le - Que mange
cette petite fille pour son petit-déjeuner ?
- Observe le :
* Quels sont les aliments dont le corps a
le plus besoin ?
* Quel groupe d'aliments protegent le corps
zontre les maladies ?
» A quoi sert principalement le lait ?
*Quels sont les aliments qu'il faut consommer
:n faibles quantités ?

® Procure-toi les menus des repas
la semaine & la cantine. Utilise le
ci-contre pour vérifier que tous le
d'aliments ont été servis au moine
au cours de la semaine.

@”;E RETIENS

* Le corps humain a besoin de no
pour vivre,

Bien manger, c’est avoir une alir
variée et équilibrée.




Christophe Colomb
1mmm50bm SJ.UVC..'ch:lCBaune

Une obnarvation régulitre oy ciel mankre que ls Lune change lentemest d'aspect jour -3CTipse de Lune
aprds jour, S
La plupart des calendriers indiquent bes dates des quatre phases princioeles de [a Lune &
l'aide de symboles

Nowvelle Lune  Presmier Quartier PMene lure Dernier quartier

N 0 » 0o

. ‘-\) ) I'/) Farrive que la Lune D .
\ e
< h g b Passe eractument entre be d.::er-s ${2\ts
bovisle L e dox Db Dami-sge Sobeil 6t la Yerse, L burnidee du = WL

Scleil est slors amttie par b Luse \
ot sme sone de la Terme se trouve

dans Fombwe portée de la Lume : la
nuit tombe bresquement en pleis © et b L

Un cyde de la Lune s'appelle la lunaiscn o
dure 23 ou 30 jours

La Lune n'est pas seulament visible la nuit - Jour - Cwt Padipse de Solsil ; :’,""‘II"'::L'.'. l
o0 peut la wair Uaprbs-midl [en premides E n 1504, sprés une D;""'"&" . "':m‘:' / ! O Bore Wt |
partie de lunaison) cu dars Ls matinde (en nrvigatice de  phys mnm pheesior il S |
secends partie de lunaison), dours mols, Christophe ya une écipsa de 5)5":!""

Vokol un moyen pour se sowveni | Celamb accosta en jumaique,  Lune, F O bire drvaic

des quartiers de kune : prelosge |a partie | W3¢ heurta dlors & Mhosclied dea -

rectiligne de » face éectarde de la Lune ndigbnes qui refusent de il fou mie

WAC Un et ' das vieros, Se souvenant giune ackpse
SI L Jettre formide et un « p i, Cest e Premier Quartier. f :L;:\'e“*ﬂ.;.w::‘"-\&y‘:fh'm
$1 G bettre formbe et un o d », ¢est be Dernier Qquart e ol ':" e & la"l';m d“':'m"
| Té o, bes Indier:
2 La lune est l'unique satellite naturel de la Terre éxlipas commenca, s prrwnt

| Ppowr et consentirent 4 akder be naviga-
tewr jusqu's Marrivie des secours.

Au cowrs I une kenaison,

(2 Lune ot un tour comphet
sstour de la Terme - ot |e
satelire de ln Terre
Contratrement au Sobed,

2 Luse e prodult pas de
Bmibre. S on voit b Lune
c'est parce qu'elle renvoie la
lumibre cu Soleil qui Féclare.
De la Terre, mous voyors la
Lune sous dfférents mpects :

o
)
:
]
Y

j
i

|
i

et ahpth.
= A la nouvelie Lune. slle toume vens nous 5a tace shicure, Cest l'ombee propre de 45 S oy -
12 Lune gut nous fait face. La Lune est donc invisible pour nous la nuit, Fon dhwtingan g bs'
* Iwersement, 3 La pleice Lune, alie toume vers nous sa face éclainge : on wait on dsque 2",:'..%"' —-—
¥ b o !
bminewr viwble uniguement de nui = MI‘:
m h'.' 14
HOw w b"w Les méederites sont des diteis roctenn gl -~ mt‘:u.-
errent dare fespace. bs peuvent due arirds sl o',
< sartelite 25T on CONps qui gravise it por une pRntte ot S'tcraser sur son s, T T -
Fune ganste se masse phis garde provoquent i formation de gk Meis 0w x ¢ . CClE dw e

Oul ot Tore 49

- i




r— T e
Des questions, des échanges..

= Quelles peuvent étre les conséquences
du naufrage du navire 7

= Donne des exemplés de mélanges de
liquides faits & la maison, Obtient-on
toujours des résultats semblables 7

Un probléme & résoudre

= Qu'obtient-on quand on met deux iquides
ensemble 7

w Une Interprétation de résultats...

& compléter.
L'eau et
le sirop de menthe
L'eau
et 'huile -
sont des liquides

miscibles
sont des liquides

non miscibles ot
le vinaigre

| L'eau

[ et le pétrole

Ce navire en train de couler transportait du
pétrole. A quoi le vols-tu sur la photographie ?

Mélanger des liquides
deux 4 deux

Q@ Les essais de Cadile,

Cécile a vigoureusement agité le contenu de |
chacun de ces verres, Ils ont été photographiés
quelques secondes aprés, puis une heure plus
tard.

0 tau + hudle

@ Eau + sirop de menthe
© Huile + vinaigre

O Eau + vinalgre

Quand un liquide

rencontre un autre liquide

Les liquides se superposent

t’/ Des essais pour savoir quel liquide
est au-dessus.
On a mis de I'eau et de la glycérine dans
un verre, sans agiter. Comment savoir
quel liquide est au-dessus 7

Les essais de trois éléves :
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Q‘”_y Pourquel I'huile est-elle toujours
au-dessus du vinaigre ?
Lexpérience de Nouria.
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ceux de Céclle (doc ).
(doc @D).
glycérine (doc @) ?

peut-elle conclure (doc CAD) 7
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® Fais des essals et compare tes résultats a
@ Compléte Iinterprétation des résultats
@ Quel liquide est au-dessus : I'eau ou la
® Quelle était 'hypothése de Nouria 7 Que

® Fais des essais avec d"autres liquides que
I'huile et le vinaigre. Ammives-tu a la méme
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* 'objectif visé du traitement des textes, de ces
doubles pages composites de manuel est la
conceptualisation d’un phénomene,
autrement dit la construction d’une
signification générique qui dépasse les
exemples tres contextualisés que mettent en
scene les documents.



* Les premiers constats, sociologiguement significatifs,
les difficultés et obstacles rencontrés par les éleves ne
peuvent se situer sur le seul registre de la psychologie
cognitive de la lecture, et de la compréhension.

* Nos travaux de recherche mettent évidence des
difficultés d'origine plurielles qui se cumulent pour
faire obstacle, ce n'est qu'en les mettant en relation
qgue l'on peut comprendre que certains éleves ne
semblent pas "comprendre" les textes, ne semblent
pas pouvoir construire de signification scolaire et sont
donc mis en difficulté pour les utiliser pour apprendre.



* Nous faisons donc I'hypothese de constantes
sociologiques qui permettent de comprendre
gue des modes familiaux de fréquentation de
la littératie, du langage et des significations
(rapport au monde et au langage donc) ne
disposent pas les éleves de maniere a
travailler avec les documents actuels afin de
construire de nouveaux savoirs, de produire

un texte de savoir.



Méthodologie

* La recherche en cours ne vise pas dans ce premier
moment une quelconque représentativité mais la
significativité des phénomenes que les analyses
mettent en évidence.

e Avec cette visée, nous avons choisi des
établissements du premier degré fréquentés par des
populations tres contrastées de zones d’éducation
prioritaire de la banlieue est de Paris et d’'une école
sous contrat d’un quartier de Paris (classes ZEP et
classe A).



* Apres un premier essai de comparaison au CE1 en ZEP et
hors ZEP, et afin que les différents éleves puissent lire le
document sans obstacles liés au déchiffrement ou a une
lecture insuffisamment aisée, nous avons choisi de
comparer les productions orales et écrites d’éleves de CE1
(cl A) et de CM1 (ZEP), soit environ 80 éleves pour les deux
populations. Le protocole de recueil a consisté a demander
aux éleves de lire I’'ensemble de ce qui était écrit dans ces
pages, puis le chercheur en entretien individuel a posé des
qguestions sur le document, enfin les éleves ont eu a
indiquer par écrit ce que le document leur permettait
d’apprendre et ce qui leur paraissait important a retenir.



De quelques constantes dans les différences de
lecture d’un manuel de science

Les éleves des classes « de ZEP »

-lisent de facon segmentée et peuvent sélectionner
des parties par intérét personnel

-lisent des injonctions plus que des savoirs
-priorisent les images

-ramenent les savoirs génériques a une « base locale
de savoir » (savoirs d’expériences personnelles)

-n’utilisent pas les mots du texte pour en parler ou
répondre aux questions, mais leurs propres mots



Lecture des éleves d’une école
d’un quartier tres favorisé

e Ces éleves n‘ont pas de difficulté pour
construire une interprétation globale et
construire des savoirs générigues du fait
d’une lecture synoptique qui relie les
différentes parties et le texte et les images

* -ils priorisent le texte de savoir

* - |e texte de savoir est le lieu des réponses aux
questions dont ils reprennent les mots (du
savoir) pour produire leur propre texte



Supports composites et signification
universaliste

* Pour Bernstein, comme pour nous ici, les
types de régulations langagieres, les
utilisations du langage et les formes
linguistiques, qui les mettent en oeuvre et les
construisent tout a la fois, sont parties
prenantes des formes de relations sociales et
des modes de socialisation et "créent (chez les
sujets) des structures de signification
particulieres ».



* Tout se passe comme le décrit Bernstein a partir de ses
propres recherches empiriques, les jeunes en
difficultés construisent des significations particularistes
au plus pres des contextes qui les suscitent, y compris
en mobilisant non le texte mais leurs expériences, ce
gue facilite la personnalisation dominante actuelle.

* |ls autonomisent chaque tache, chaque question,
chague image ou document sans (pouvoir)
reconstruire I'objet de savoir ni la logique cognitive qui
sous-tend I'organisation du texte composite.



 Tandis que les autres éleves élaborent des significations
universalistes (génériques), détachées des contextes,
s’autorisant a aller au-dela des documents et des situations
proposées et a s’intéresser aux phénomenes, aux
processus issus de ces relations, autre forme de
personnalisation, celle-ci permettant les apprentissages.

* Bernstein a distingué des sujets sociaux « sensibles a Ia
structure » des objets, a leurs relations, cette sensibilité
étant « fonction de la capacité a répondre a un objet percu
et défini en termes de matrice de relations » et des sujets
sociaux « sensibles au contenu comme fonction de la
capacité de répondre aux frontieres d’'un objet plutét
gu’aux relations gu’il a avec d’autres objets ».



* De l'intérét heuristique du cadre bernsteinien
pour comprendre les difficultés récurrentes des
éleves de milieux populaires

Les catégories descriptives du discours
pédagogiques sont particulierement heuristiques
en ce qu’'elles constituent un ensemble
conceptuel cohérent qui permet justement
d'analyser la complexité des registres et des
mises en relation nécessitées par les supports de
travail et de comprendre le cumul des difficultés
pour une certaine population d'éleves.




Pratiques pédagogiques, segmentation
des savoirs et significations

 Grace a ce cadre, il est possible d'établir des
mises en relation théoriques (et pédagogiques)
entre segmentation des savoirs, discours
horizontal, modele de compétence, et
valorisation de significations socio-cognitives
particularistes ou universalistes par les éleves
liees a des modes de socialisation plus ou moins
proches d’une littératie étendue et ce faisant de
rendre raison des inégalités construites par les
attentes scolaires.



Conclusion

Compte tenu des différences constatées qui sont confirmées par
d’autres travaux (Bautier et alii, 2006, Rochex, Crinon, 2011), les
supports d’apprentissage et les échanges langagiers autour de ces
supports hautement littératiés montrent une conception de I'éleve
construite sur le "modele"” de I'éleve socialement favorisé. D’autre
part, ces supports autorisent cependant |a participation des éleves
éloignés de ce modele qui travaillent alors sur un registre de la
quotidienneté des échanges langagiers et verbalisent expériences
et socialisation familieres. Des lors, le risque est d’ignorer
I’existence d’éleves qui ne réagissent pas a ces supports selon les
modalités qui permettent la construction des savoirs scolaires
attendus et d’accepter le travail des éleves sur un registre
"dénivelé », auquel cas ces derniers passent a coté des
apprentissages. Ce type de pratique participerait alors de la
construction des inégalités et de la domination sociale des I'école
primaire, voire maternelle.



